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CABINDA, 2025.

DADOS GERAIS DO CURSO
Designacao do curso: Licenciatura em Educacgdo de Infancia.
Coordenacdo do curso: a Coordenacdo do Curso é exercida, ao nivel deliberativo, pelo Conselho do Curso e ao nivel
executivo, pelo Chefe de Departamento de Ensino Pré-Escolar e Ensino Primario codjuvado pela Chefe de Seccéo.
Formas de graduacéo: Formacao Académica.
Departamento de Ensino e Investigacdo: o Curso de Licenciatura de Educacdo de Infancia funciona no ambito do
Departamento de Ensino em Educacdo Pré-Escolar e Ensino Primario do Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo de
Cabinda (ISCED-CABINDA).
Departamento de Ensino em Educacdo Pré-Escolar e Ensino Primério
Regime do curso: Regime Diurno (Regular) e Regime Pds-Laboral.
Grau que confere: Licenciatura em Educacdo de infancia.
Modalidade: Presencial
Carga horaria total do Curso: 4.800 horas/aula.
Total de Unidades de Crédito do Curso: 320 Creditos

1. INTRODUCAO

A formacdo em Educacdo de Infancia do ISCED-CABINDA surge para colmatar a grande necessidade de formagédo de
educadores de infancia que respondam as reais necessidades pedagégico-didacticas e metodolégicas no Subsistema de
Ensino Pré-Escolar no contexto angolano, de um modo geral e particularmente, a provincia de Cabinda. O curso surge em
funcdo da descontinuidade do curso de Licenciatura em Psicologia e pedagogia, a luz do Decreto Executivo n® 07/2021 de
10 de Setembro.

Na actualidade, o presente curso encontra suporte legal na legislagdo reguladora do Subsistema do Ensino Superior da
Republica de Angola (Lei de Bases do Sistema de Educacéo, Lei 17/16, de 07 de Outubro, alterada pela Lei 32/20, de 12 de
Agosto; O Decereto Presidencial n® 310/20 de 07 de Dezembro, estabelece o Regime Juridico do Subsistema de Ensino
Superior, definindo as regras sobre a sua organizacdo e funcionamento, os principios reitores e a relacdo de
superintendéncia e fiscalizacdo do Estado; bem como nos Instrumentos Normativos Internos (Estatuto Orgénico e Plano de

Desenvolvimento Institucional (PDI). Destacam-se ainda o Decreto Presidencial n® 193/18 de 10 de Agosto que estabelece
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as Normas Curriculares Gerais do Subsistema de Ensino Superior em Angola aplicaveis ao processo de concepgao,
organizacdo e implementacdo dos cursos de graduacdo nas InstituicGes de Ensino Superior e o Decereto Presidencial n°
273/20 de 21 de Outubro, que estabelece o Regime Juridico da Formacéo Inicial de Educadores de Infancia, de Professores
do Ensino Primario e de Professores do Ensino Secundario.

Ao nivel da politica educativa, destaca-se a publicacdo do Decreto Presidencial 205/18 de 3 de Setembro, que aprovou o
Programa Nacional de Formag&o e Gestdo do Pessoal Docente (PNFGPD).

O PNFGPD visa a integracdo de todos os subsistemas que intervém na formacdo, a criagdo de incentivos remuneratérios, a
promocao e valorizacdo do corpo docente integrado por quadros com perfil cientifico, técnico e pedagégico adequado.
Entre os varios objectivos do programa, destaca-se: A.1. Adequar a rede de oferta de formacéo inicial de professores
(instituicbes de formacdo, cursos e vagas) as futuras necessidades de docentes, devidamente qualificados, na Educacdo de
Infancia, no Ensino Primario e em cada disciplina do | e Il Ciclos do Ensino Secundéario (geral, técnico-profissional e
pedagdgico).

O Plano Nacional de Formagéo de Quadros 2013-2020 (PNFQ), na sua politica nacional de formagao de quadros, destaca
entre os varios resultados esperados, a reorientagdo do ensino superior, de acordo com as necessidades do pais e com o
PNFQ, assegurando novos cursos ou instituicBes nos dominios inexistentes e oferta acrescida nos deficitérios; organizagédo
e operacionalizacdo da rede de oferta de profissionalizacdo pedagdgica de docentes, entre outras.

A agenda 2030, no seu objectivo 4, visa garantir o acesso a educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Entre as prioridades nacionais destaca-se a formacdo de
professores com perfil adaptado a novos curriculos e métodos de ensino e aprendizagem, para que sejam verdadeiros
profissionais do ensino.

A aposta na educagdo como factor principal de desenvolvimento humano e social significa acreditar que néo ha fase da vida
em que a educagdo ndo seja crucial. Para o efeito, torna-se imperioso cultivar no cidaddo uma atitude de permanente
disponibilidade para a educacédo desde o inicio da vida, munindo-o de ferramentas para aprender e querer aprender.

As enormes particularidades culturais e assimetrias do pais impdem um rigor e acompanhamentos mais meticulosos ao
processo em referéncia pois, esta por cima da mesa uma agenda que visa pensar numa dimensdo mais ajustada aos
diferentes cendrios, principalmente na possibilidade de producdo de materiais e promog¢do de um ensino bilingue aos
referidos contextos.

Entretanto, no quadro dos principios da equidade ja referenciados, urge a preparacdo do quadro docente para gerir e
garantir uma melhor desenvoltura em casos relacionados com necessidades educativas especiais e outros cenarios
imprevistos que possam ocorrer. Assim, todo o procedimento de formacao deve estar ajustado a um modelo de investigacdo
continuo e produtor de materiais ajustados ao melhoramento paulatino das aprendizagens tendo em atencdo 0s aspectos
histdrico — culturais.

A Agenda 2063, como uma visao colectiva e um roteiro para os proximos anos, compromete 0s paises africanos a acelerar
as accOes nas seguintes areas:

a) Erradicar a pobreza numa geracéo até 2025, através da concentracdo de todos os esforgos no sentido de melhorar as
capacidades de producdo (competéncias e activos) dos povos africanos, melhorando os rendimentos, criando
empregos e satisfazendo as necessidades béasicas da vida.

b) Catalisar uma revolucdo da Educacdo e de Competéncias e promover activamente a ciéncia, tecnologia, investigacao
e inovacdo, com vista a desenvolver conhecimentos, recursos humanos, capacidades e competéncias para o século
africano:

= Expandir 0 acesso universal ao ensino na primeira infancia, ensino primario e secundario de qualidade.

= Expandir e consolidar a paridade de género no ensino.



= Fortalecer o ensino técnico e profissional e através do aumento de investimentos, criagdo de um conjunto de centros
de ensino técnico e profissional de alta qualidade em Africa, maiores ligacdes com a industria e alinhamento com os
mercados de trabalho, com vista a melhorar o perfil de competéncias, empregabilidade e empreendedorismo,
especialmente para jovens e mulheres e preencher a lacuna relacionada com as competéncias no continente;

= Criar e expandir uma Sociedade Africana de Conhecimentos, através da transformacdo e investimentos nas

universidades, ciéncia, tecnologia, investigacdo e inovacao; e através da harmonizagdo dos padres de educacédo e
reconhecimento matuo das qualificacfes académicas e profissionais; criar uma Agéncia Africana de Acreditacdo para
desenvolver e monitorizar os padrBes de qualidade da educagdo no continente.

= Reforgar a Universidade Pan-africana, criar a Universidade Virtual Pan-africana e elevar o papel de Africa na

investigacdo a nivel mundial, desenvolvimento da tecnologia e transferéncia, inovacdo e producgéo de conhecimentos.
Considerando os pressupostos anteriores, o curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia é concebido como
um sistema articulado que, além da aquisi¢éo de contetdos e da producédo de conhecimentos, inclui o desenvolvimento por
parte dos formandos de habilidades basicas, especificas e globais, bem como de atitudes e valores, de analise critica e de
percepc¢do global da sua futura actuacdo como profissionais e membros da sociedade, de maneira a configurar-se como o
conjunto de actividades académicas que possibilitam o desenvolvimento de um curso.
O Curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia, qualifica e habilita o futuro profissional em docéncia do Pré-Escolar. A
actuacdo com profissionalismo que dele se espera ndo s6 o dominio dos conhecimentos especificos em torno dos quais
deverd agir, mas também, compreenséo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificacéo e resolucdo, autonomia
para tomar decisGes, responsabilidade pelas opcdes feitas. Requer, ainda, que saiba avaliar criticamente a prdpria actuacao
e 0 contexto em que actua, e que saiba também interagir cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence e
com a sociedade. Deste modo, o desempenho eficaz demanda um perfil profissional que actua em situac@es singulares, para
as quais precisa dar respostas adequadas e fazer intervengdes produtivas.
Ressalta a vista a precisdo/necessidade de uma formagdo que responda as demandas da actuacdo profissional futura do
Licenciado em Educagdo de Infancia consubstanciadas nos desafios actuais da educagdo, nos subsistemas néo universitarios
do pais, as quais buscam dar respostas aqueles desafios; uma formacgdo que considera o dominio da dimenséo tedrica do
conhecimento e privilegia a actividade préatica para a actuagéo profissional como essencial.

2. METODOLOGIA DE ELABORACAO DO PROJECTO PEDAGOGICO SUPERVISIONADO DO CURSO
A elaboracdo do Projecto Pedagogico é feita seguindo os critérios das Normas Curriculares Gerais para 0s Cursos de
Graduacdo do Subsistema de Ensino Superior (Decreto Presidencial n® 193/18, de 10 de Agosto).

3. ENQUADRAMENTO E PERTINENCIA DO CURSO
A necessidade de formar profissionais em Educacgdo de Infancia, assim como outros que deem resposta a outras demandas
da sociedade, que possam futuramente dar continuidade noutros subistemas de ensino.
4. OBJECTIVOS DO CURSO

Os objectivos do curso estdo alinhados com a defini¢do dos objectivos especificos da Educagdo Pré-Escolar, constantes do
Artigo 22° da Lei 17/16, de 07 de Outubro, alterada pela Lei 32/20, de 12 de Agosto (Lei de Bases dos Sistema de
Educacdo e Ensino), em que, nas alineas a) a f) se preconiza que cabe a este ciclo de ensino desenvolver a capacidade de
aprendizagem, o dominio da comunicacdo e da expressdo oral e escrita, estimular o desenvolvimento de capacidades,
habilidades, valores patridticos, laborais, artisticos, civicos, culturais, morais, éticos, estéticos e fisicos e garantir a pratica
sistematica da expressdo motora e de actividades desportivas, tendo em conta como meios basicos o dominio da leitura, da
escrita e do calculo e das bases das ciéncias e tecnologias.

Nestes termos, constituem objectivos da Licenciatura em Educagéo de Infancia, os seguintes:



a) Dotar os educadores de infancia com competéncias técnicas e cientificas, para realizarem uma intervengdo
qualificada nos estabelecimentos de educacdo pré-escolar e o desenvolvimento psicossocial das criangcas em
consonancia com as politicas educativas do nivel pré-escolar.

b) Aprofundar o conhecimento cientifico, metodolégico e profissional referente a organizacdo da escola, ao sistema
educativo angolano e ao curriculo da educacgéo pré-escolar;

c) Consolidar o conhecimento das caracteristicas do desenvolvimento cognitivo e socio-afectivo na infancia e a sua
relacdo com a aprendizagem dos conhecimentos que integram o curriculo da educacéo de infancia;

d) Desenvolver nos futuros educadores competéncias de organizacdo, planificacdo e avaliacdo das actividades lidico-
didacticas proprias do nivel pré-escolar e em consonancia com os interesses e necessidades educativas das criancas;

e) Reforcar o dominio das metodologias do trabalho educativo com criancas e as capacidades de elaboracédo e
utilizacdo de meios didacticos, a fim de garantir aprendizagens significativas;

f) Gerar uma consciéncia deontoldgica no exercicio da profissdo e o sentido de responsabilidade ética perante a

actividade profissional, a escola e os educandos.

5. FUNDAMENTOS DO CURSO (PRINCI'PIOS NORTEADORES)
O Curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia, fundamenta-se na necessidade de formacdo de educadores competentes
e comprometidos com as transformacdes e desafios do desenvolvimento socio-econdmico e cultural do pais. A estruturacéo
e funcionemento do respectivo curriculo sdo regulados por um conjunto de principios previstos nas Normas Curriculares
Gerais para os Cursos de Graduagéo do Subsistema de Ensino Superior (Decreto Presidencial N.° 193/18, de 10 de Agosto).

6. VISAO, MISSAO E VALORES

6.1. VISAO
De acordo com o Decreto Presidencial n.° 30/22 de 28 de Janeiro, que aprova o Estatuto Orgénico da Instituigdo, o ISCED -
Cabinda tem por missdo assegurar a formacao integral da pessoa humana, investigagdo cientifica, extensdo universitaria e
prestacdo de servicos de alto nivel @ comunidade no dominio das Ciéncias da Educacéo, atendendo as realidades locais e
nacionais e as dinamicas da internacionalizacéo.
6.2. MISSAO
O ISECD-Cabinda assume-se como Instituicdo de formacgdo académica de alto nivel, comprometida com a transformacé&o,
desenvolvimento e fortalecimento das capacidades pedagdgico-didacticas dos futuros professores, com vista a melhorar a
qualidade do ensino na provincia e no pais. Nesta perspectiva, ele pretende ser reconhecido pela solidez e qualidade no
dominio das Ciéncias da Educacdo, promovendo a dignidade, a pluriversidade, a exceléncia, a cooperacdo, a inovagdo, a
responsabilidade social e a sustentabilidade, de maneira a afirmarse nacional e internacionalmente.
6.3. VALORES
Scientia et Unitas Super Omnia (Ciéncia e Unidade Acima de Tudo) € o lema do ISCED - Cabinda, numa simbiose entre o
conhecimento e a unidade na diversidade. Nesta dptica, aposta numa visdo estratégica e sustentdvel no dominio das
Ciéncias da Educac&o assente sobre valores como:
Liberdade intelectual e académica — proporcionar um espago para a mudanca e adaptacdo que favoreca a independéncia
intelectual, académica e moral.
Dignidade — valorizar os servidores, tratando com respeito o individuo e as comunidades, e enaltecendo a cidadania.
Pluriversidade — promover a consciéncia global que valorize as diferengas individuais e comunitarias em seus modos de
ser, estar e agir.
Exceléncia — prosseguir os mais elevados padrbes de gestdo, ensino, investigacdo e extensdo, pautados na cultura de

qualidade e valorizagdo do mérito.



Cooperagdo — promover o intercambio de conhecimentos e saberes na interacgdo para o bem comum, a nivel local,
nacional, regional e internacional.

Inovacéo — fomentar a criatividade tedrica e pratica na construcdo inter e multidisciplinar de conhecimentos e saberes para
a formacdo integral dos sujeitos. Responsabilidade social — fomentar a consciéncia ética individual e colectiva com o
bemestar social nas suas diferentes dimensoes.

Sustentabilidade — estimular uma racionalidade que promova gestdo eficiente de recursos humanos, culturais, sociai e
ambientais.

Inclusdo — Promover politicas que correspondam as exigéncias da inclusdo e da igualdade de género, e que proporcionem

ambientes de aprendizagem seguros, inclusivos e eficazes para todos.

7. PERFIL DE INGRESSO (REQUISITOS DE ADMISSAO AO CURSO)

a) Para o ingresso no curso de Educacdo de Infancia, para além da média aritmética final igual ou superior a 12
valores na Disciplina de Lingua Portuguesa, os candidatos devem possuir igualmente uma média aritmética final
igual ou superior a 12 valores na Disciplina de Matematica.

8. PERFIL DE SAIDA
O Curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia estd estruturado de modo a conferir ao licenciado, qualificacdo
profissional docente do educador de infancia. O Regime Juridico da Formacdo Inicial de Educadores de Infancia e de
Professores para 0 Ensino Primario e para o Ensino Secundério constitui a referéncia normativa para a elaboracédo do perfil
de saida deste curso, na medida em que sinaliza as trés dimensdes centrais das competéncias profissionais, a saber: i. 0
conhecimento profissional da realidade educativa; ii. as capacidades profissionais; e iii. os valores e atitudes profissionais.
Ap6s a formagdo, e tendo em conta o perfil de qualificacdo profissional docente do educador de infancia definido nesse
Regime Juridico, aprovado pelo Decreto Presidencial n® 273/20, de 21 de Outubro, os diplomados deverdo revelar um perfil
de saida caracterizado por:
a) Dominio de saberes especificos sobre a intervencéo educativa no nivel Pré-Escolar, sobre as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas e sobre as actividades lidico-educativas a realizar;
b) Conhecimento alargado sobre as etapas do desenvolvimento motor, cognitivo, linguistico e sécio-afectivo da
crianga e compreensao sobre os processos de socializacdo e de aprendizagem na infancia;
c) Dominio da realidade educativa nacional, da organizacdo e estrutura do sistema educativo angolano, do
funcionamento da escola e conhecimento do papel dos varios agentes que intervém no processo educativo;
d) Conhecimento das orienta¢Bes curriculares nacionais, do curriculo, dos programas disciplinares dos primeiros anos
do ensino primario e das metodologias da educacdo de infancia;
e) Conhecimento das caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem no nivel pré-escolar e das estratégias
educativas proprias do nivel pré-escolar;
f) Capacidades de criagdo de ambientes relacionais e educativos seguros, estimulantes e promotores de autonomia
para as criangas e de organizacdo do tempo, do espaco e dos materiais que possibilitem a interaccdo grupal e o jogo
individualizado;
9) Capacidades de observacdo da conduta das criangcas em actividades individuais e/ou grupais, tendo em vista a
planificacdo e a realizacdo de actividades que promovam o desenvolvimento individual e as aprendizagens de cada crianca
e do grupo;
h) Capacidades de utilizacdo de estratégias pedagégicas diferenciadas, mobilizando os percursos socioculturais das
criancas, de definicdo de objectivos de aprendizagem adequados a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento das

criangas;



i) Capacidades de utilizagdo correcta da lingua portuguesa para desenvolver a compreensao e a expressao oral das
criancas, atendendo de modo particular as criancas falantes de linguas maternas;

D Capacidades de estimulacdo da criatividade dos alunos, do envolvimento ltdico e da apreciacdo e valorizagdo do
patriménio artistico e ambiental.

K) Capacidades de monitorizacdo e avaliacdo das aprendizagens, de diagndstico dos estadios de desenvolvimento dos
alunos e de selecgdo de estratégias e técnicas de avaliagdo contextualizada;

1) Capacidades de trabalho em equipa, de partilha de saberes e experiéncias profissionais e de interaccdo com a
comunidade educativa;

m) Capacidade de gerir com as criangas as regras de vida colectiva, promovendo a convivéncia entre elas e apoiando a

resolucdo de situacGes problematicas e conflitos de diversa natureza;

n) Capacidade de realizacdo de trabalho colaborativo com a familia e a comunidade, favorecendo a atencdo a
diversidade;
0) Atitudes de respeito a diferenca e ao combate a qualquer forma de discriminacdo e exclusdo para promover a

igualdade de oportunidades no acesso e sucesso dos alunos na prendizagem;
p) Valores éticos e deontolégicos e atitudes profissionais congruentes com os direitos humanos e a dignidade da
pessoa e 0s valores civicos sobre os quais assenta a educacdo integral para a cidadania.
9. ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO
a. Principios de organizacéao do curriculo
A organizacdo e funcionemento do curriculo sdo reguladas por um conjunto de principios previstos nas Normas
Curriculares Gerais para os Cursos de Graduagéo do Subsistema de Ensino Superior (Decreto Presidencial N.° 193/18, de
10 de Agosto), a saber:
a) Principio da integralidade da formagéo;
b)  Principio da capacitacdo para o desenvolvimento cientifico e técnico;
c) Principio da aplicacdo das tendéncias pedagdgicas contemporaneas;
d) Principio da satisfacdo das necessidades da sociedade;
e)  Principio da ligacéo da teoria a prética;
f)  Principio da comparabilidade;
g) Principio da interdisciplinaridade;
h)  Principio da flexibilidade na formag&o;
i)  Principio da sistematicidade.
b. Organizacéo das actividades
i Aulas (tedricas, tedrico-préticas e praticas)
Aulas tedricas
As aulas teoricas, no curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia, sdo leccionadas visando a formagdo de
conhecimentos tedricos seguindo uma sequéncia ldgica, pedagogica e metodolégica.
Aulas tedrico-praticas
No curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia as aulas teérico-praticas visam a viculacdo entre aspectos tedricos e
praticos, mediante a exercitacdo, debate, seminério, trabalho de laboratério e aprofundamento pelos estudantes dos
conteudos tedricos abordados nas aulas tedricas.
Aulas praticas
As aulas praticas desenvolvidas no curso de de Licenciatura em Educacdo de Infancia preparam os estudantes para o
dominio de métodos, técnicas e procedimentos para o desenvolvimento de habilidades, destrezas e articulagdo entre a teoria

e a pratica.



ii. Actividades Pratico-pedagdgicas
A Prética Pedagdgica é componente curricular obrigatéria da organizagdo curricular dos cursos de formacéo de educadores.
Ela tem por objectivo preparar o futuro educador fazer a sua insercéo consciente no seu ambiente de trabalho, de forma que
o0 mesmo desenvolva habilidades e competéncias necessarias as praticas docentes.
Esta actividade é baseada no acompanhamento e orientacdo individualizada do futuro profissional, de maneira a inserir a
actividade académica do curso na vida escolar, favorecendo a aproximacdo do estudante ao contexto profissional e aos
problemas dai consequentes.

iii. Estagio Profissional
No curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia o Estagio Profissional é realizado pelos estudantes no contexto real dos
Centros Infantis, sob a orientacdo de um docente de formas a proporcionar as competéncias inerentes ao exercicio da futura
actividade profissional como educador de infancia. O mesmo é desenvolvido de acordo com um plano onde constam todas
as actividades a serem executadas durante o ano académico (VII e VIII Semestres). O VIII Semestre serd dedicado,
especialmente, a elaboracéo e defesa do Relatdrio do Estagio Profissional.
iv. Actividades complementares
¢ Organizacdo e Gestdo da Investigacdo Cientifica (investigacao inicial na Reparti¢do que esta a cargo do Conselho
Cientifico do Departamento, dirigido por um docente com maior experiéncia profissional e cientifica).
¢ Organizagdo e Gestdo da Extensdo Universitaria (a gestdo é feita pelo Departamento na realizacdo de visitas extra-
escolares e participagdo nas actividades de cardcter comunitario em alguns Centros Infantis, sedeadas a volta da
Instituicdo de Ensino Superior onde o estudante frequenta o curso).
e Podem ser organizadas as actividades em coopera¢do com a comunidade onde as instituicdes estiverem inseridas.
v. Trabalho de Concluséo do Curso
O Trabalho de Conclusdo de Curso de graduacdo € a Ultima etapa a ser cumprida pelo(a) estudante de Licenciatura em
Educacdo de Infancia e tem como objectivo a insercao do futuro profissional na pratica de ensino, pesquisa e/ou extensao e
é realizado sob orientacao de professores habilitados para o efeito.
A Conclusdo do Curso é condicionada com a realizacdo do Estagio Profissional que exige a elaboracao, a apresentacéo e a
defesa do respectivo relatorio.
10. COORDENACAO CIENTIFICA
O curso de Licenciatura em Educacdo de infancia é coordenado por um docente com experiéncia em orientacdo de
dissertacdes de mestrado ou teses de doutoramento na area de Ciéncias Pedagdgicas ou Ciéncias da Educacéo.
11. DURACAO DO CURSO
O curso tem a duragdo de quatro (4) anos académicos, correspondentes a oito (8) semestres, sendo o Plano Curricular
organizado em 3 “ciclos” sequenciais correspodentes a formacdo basica ou fundamental, & formagdo especifica ou de
especialidade e a formacao pratica profissional, mediante as praticas pedagdgicas e o estagio profissional.
12. NUMERO DE VAGAS
O numero de vagas é fixado na época preparatéria de cada ano académico pelo ISCED-Cabinda, podendo ser alterado nos
termos da legislacdo vigente e é aprovado pelo Titular do Departamento Ministerial.
13. PROPINAS E OUTROS ENCARGOS

O valor das propinas e emolumentos a cobrar pelo ISCED-Cabinda decorre de acordo com o preceituado nos artigos 7° e 8°
do Decreto Presidencial n® 124/20, de 4 de Maio — Tabela de Valores de Propinas e Emolumentos a cobrar pelas

Instituicdes Publicas de Ensino Superior.



Assim, tendo em conta a alinea a) do artigo 8° do referido Decreto, serdo cobrados 10% do custo anual por cada estudante

do periodo regular ou diurno e 60% do custo anual por estudante do periodo pés-laboral ou nocturno.

1. Serdo cobradas para os devidos efeitos e em consonancia com o estabelecido no Anexo que se refere ao n° 1 do artigo
7° do Decreto Presidencial n® 124/20, de 4 de Maio:

a) Uma taxa de candidatura, nao reembolsavel;
b) Uma taxa de matricula, ndo reembolsavel;
c) Taxas relativas a emissdo de documentos e outros emolumentos.

2. Propina referente a frequéncia do curso.

Os pedidos de isencdo do pagamento de propinas devem ser analisados a luz da legislacdo vigente.

4. Ao abrigo do artigo 8° do Decreto Presidencial n® 124/20, de 4 de Maio, é da competéncia dos titulares dos
Departamentos Ministeriais responsaveis pelos Sectores das Finangas Publicas e do Ensino Superior, Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo alterar os limites da comparticipagéo financeira dos estudantes.

14. CORPO DOCENTE
O curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia é assegurado por um corpo docente cientificamente qualificado e
especializado em diferentes areas do saber com o grau académico de Licenciado, Mestre e Doutor.
15. ORGANIZACAO DO CURSO

O curso esta estruturado em oito Semestres, cada um com uma duracdo de 15 semanas. Os seis primeiros sdo teorico-

préaticos e dedicados ao ciclo basico ou fundamental e de especializacdo com um total de 3.600 horas, equivalentes a 240

unidades de crédito. O sétimo é dedicado ao Estdgio Pedagdgico Superviosionado com uma carga horéria total de 600

horas, correspondentes a 40 unidades de crédito. O oitavo semestre é dedicado a continuacdo do Estdgio Pedagdgico

Superviosionado, elaboragdo, apresentacdo e defesa do Relatdrio de Estagio, com um total de 600 horas equivalentes a 40

unidades de crédito o que perfaz um total de 1.200 horas, correspondentes a 320 unidades de crédito e a 4.800 horas/aulas

do curso.
16. SISTEMA DE AVALIACAO

O sistema de avaliagdo tem como base a determinacdo do nivel de concretizacdo dos objectivos e é aplicado através da

hetero-avaliacdo, co-avaliagdo e auto-avaliagdo. Ter-se-4 em conta 0s seguintes aspectos: assiduidade/participacdo nas

actividades de cada aula e eventos cientificos, trabalhos teéricos/préticos individuais e colectivos. A avaliacdo sera feita em
conformidade com os seguintes procedimentos:

a) A avaliacdo de conhecimentos e competéncias sera feita em cada unidade curricular, compreendendo a frequéncia e o

aproveitamento separadamente, nos termos do plano de estudos aprovado;

b) A avaliagdo tem um caréacter individual, constando da realizacdo de trabalhos escritos, exposi¢des orais e/ou outras

formas de avaliagdo consideradas adequadas as caracteristicas da unidade curricular;

c) Os métodos, critérios e tipos de avaliacdo das diferentes unidades curriculares do Curso de Licenciatura em Educacéo

de Inféncia serdo da responsabilidade dos respectivos docentes, de acordo com as caracteristicas das mesmas;

d) Sem prejuizo do estipulado na alinea b), os métodos de avaliacdo sdo obrigatoriamente anunciados aos estudantes, até ao

final da primeira semana de aulas, devendo também constar do programa da unidade curricular;

e) O tipo de avaliacdo estabelecido pelo docente aplica-se a todos os estudantes;

f) A classificacdo do Plano Curricular é expressa numa escala de 0 a 20 valores, resultando a nota final do curso da

aplicacdo de uma formula que relaciona o somatorio das classificacGes obtidas em cada unidade curricular ponderadas pelo

nimero de Unidades de Crédito de cada ano curricular sobre a totalidade das Unidades de Crédito do Curso;

g) Cabe ao docente a atribuicdo da nota de avaliacdo para as unidades curriculares, bem como, a supervisao e o controlo da

frequéncia dos estudantes;



h) Até quinze dias ap6s a aplicacdo de cada prova de avaliagdo escrita, os docentes deverdo agendar e facultar aos
estudantes o acesso as respectivas provas, corrigidas e classificadas;
i) Ao estudante que falta, justificadamente, no momento de avaliacdo devera ser dada a possibilidade de ser avaliado no
decorrer da fase lectiva do curso.
j) Os docentes das unidades curriculares deverdo publicar todos os resultados de avaliacdo da parte curricular, em pautas,
impreterivelmente até uma semana depois de concluida a unidade curricular.
17. CONDICOES DE APROVACAO E REPROVACAO
1. Seré considerado aprovado em cada unidade curricular o estudante que obtiver nota igual ou superior a 10,0 (dez) valores
e cumulativamente 80 % ou mais do total de Unidades de Crédito.
2. O estudante do curso de graduacdo sera considerado aprovado num determinado ano curricular desde que complete, pelo
menos, 80% das Unidades de Crédito desse ano curricular, ou seja, se conseguir obter, no minimo, 64 Unidades de Crédito.
3. Seré considerado reprovado num determinado ano académico o estudante que ndo obtenha o minimo de 64 Unidades de
Crédito (correspondentes a 80% do total de Unidades de Crédito do ano curricular).
4. O estudante que tenha reprovado, consecutivamente, duas vezes na mesma unidade curricular serd considerado prescrito.
5. O estudante pode matricular-se, no ano subsequente, a um maximo de 104 Unidades de Crédito, ou seja, 80 Unidades de
Credito correspondentes a esse ano curricular, mais 24 Unidades de Crédito (correspondentes a 30% respeitantes a unidades
curriculares de anos anteriores), tendo em atencéo a precedéncia das unidades curriculares.
6. A matricula numa unidade curricular de anos subsequentes do curso fica condicionada ao regime de precedéncias, caso
se aplique. Portanto, se o estudante ndo tiver obtido aprovacdo numa unidade curricular precedente, ndo se pode matricular
naquela que a sucede.
7. O estudante pode matricular-se num determinado ano curricular, desde que o total de Unidades de Crédito das unidades
curriculares em que ndo aprovou (de anos anteriores) ndo ultrapasse 0s 30% (24 UC) do total de Unidades de Crédito do
ano curricular, em que se matricula.
8. Assim:
a) Se, por exemplo, um estudante aprovou em unidades curriculares que perfazem 70 Unidades de Crédito, pode transitar
de ano;
b) No ano seguinte, pode matricular-se nas unidades curriculares desse ano (80 Unidades de Crédito), excepto nas de
precedéncia, e nas unidades curriculares do ano anterior (10 Unidades de Crédito em falta);
c) Embora este aspecto seja omisso no Diploma legal, um estudante que reprovou hum ano curricular, ndo se pode
matricular em qualquer unidade curricular do ano seguinte;
d) Neste caso, esse estudante deve completar as Unidades de Crédito necessarias para estar em condicOes de transitar de
ano;
e) Nada o impede de se matricular em unidades curriculares extra-curriculares;
f) Se o estudante ndo aprovou em unidades curriculares de anos anteriores aquele em que estd matriculado, num total
superior a 24 Unidades de Crédito (30%), ndo pode matricular-se no ano curricular seguinte.
18. CONCLUSAO DO PLANO CURRICULAR DO CURSO
1. A conclusdo do Plano Curricular do Curso pressupde a aprovacdo em todas as unidades curriculares, incluindo a
realizacdo do relatdrio e a consequente obtencao das Unidades de Crédito correspondentes.
2. A concessdo do Certificado e Diploma de conclusdo do curso pressupde a frequéncia e aprovacdo nas unidades
curriculares que integram o Plano Curricular do Curso.
19. RECURSOS MATERIAIS E PEDAGOGICOS
O ISCED-Cabinda dispde de espacos fisicos, equipamentos, laboratorios, centros de documentagdo, material informatico,

acesso a internet, manuais e outros materiais pedag0gicos necessarios para assegurar as oportunidades de aquisigdo dos
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conhecimentos, capacidades, valores e atitudes dos correspondentes perfis de qualificacdo profissional docente (artigo 19°
do Decreto Presidencial n® 273/20 de 21 de Outubro).
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20. MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCCAO PRE-ESCOLAR

Plano Curricular do Curso de Licenciatura em Educacéo de Infancia

(Decreto Executivo n° 190/23 de 6 de Setembro)

1° ANO
1° Semestre (16 semanas) 2° Semestre (15 semanas)
Disciplinas Actividades de Contacto Disciplinas Actividades de Contacto
T TP P HS THS T TP P HS THS
Pedagogia Geral 3 - 1 4 64 Didactica Geral 3 - 1 4 64
Psicologia Geral | 4 - 2 6 96 Psicologia Geral 11 4 - 2 6 96
Anatomia e Fisiologia Humana 3 2 5 80 Psicofisiologia 3 2 5 80
Filosofia Geral 3 - 1 4 64 Logica Formal 3 - 1 4 64
Informética 3 - 1 4 64 Informética 3 - 1 4 64
Metodologia da Investigacao Cientifica 3 - 1 4 64 Metodologia da Investigacao Cientifica | 3 - 1 4 64
Lingua Portuguesa | 2 - 1 3 48 Lingua Portuguesa Il 2 - 1 3 48
Lingua Estrangeira | 3 - 1 4 64 Lingua Estrangeira Il 3 - 1 4 64
Historia da Psicologia | 3 - 1 4 64 Historia da Psicologia Il 3 - 1 4 64
Total Semanal 27 0 11 38 - Total Semanal 27 0 11 38 -
Total Semestral 432 0 176 - 608 Total Semestral 432 0 176 - 608
TOTAL ANUAL=1216
2° ANO
3° Semestre (15 semanas) 4° Semestre (15 semanas)
1° Semestre (16 semanas) 2° Semestre (15 semanas)
Disciplinas Actividades de Contacto Disciplinas Actividades de Contacto
T TP P HS THS T TP P HS | THS

Pedagogia Geral 3 - 1 4 64 Didactica Geral 3 - 1 4 64
Psicologia Geral | 4 - 2 6 96 Psicologia Geral Il 4 - 2 6 96
Anatomia e Fisiologia Humana 3 2 5 80 Psicofisiologia 3 2 5 80
Filosofia Geral 3 - 1 4 64 Logica Formal 3 - 1 4 64
Informatica 3 - 1 4 64 Informatica 3 - 1 4 64
Metodologia da Investigacgéo Cientifica 3 - 1 4 64 Metodologia da Investigacdo Cientifica | 3 - 1 4 64




Lingua Portuguesa | 2 - 1 3 48 Lingua Portuguesa Il 2 - 1 3 48
Lingua Estrangeira | 3 - 1 4 64 Lingua Estrangeira Il 3 - 1 4 64
Historia da Psicologia | 3 - 1 4 64 Historia da Psicologia Il 3 - 1 4 64
Total Semanal 27 0 11 38 - Total Semanal 27 0 11 38 |-
Total Semestral 432 0 176 - 608 Total Semestral 432 0 176 - 608
TOTAL ANUAL=1216
2° ANO
3° Semestre (15 semanas) 4° Semestre (15 semanas)

Disciplinas Actividades de Contacto Disciplinas Actividades de Contacto

T TP P HS THS T TP P HS | THS
DidActica da Psicologia | 4 1 - 5 75 Didactica da Psicologia 11 3 1 - 4 60
Teoria da Educacdo 3 - 1 4 60 Teoria da Educacao 3 - 1 4 60
Psicologia do Desenvolvimento | 3 - 1 4 60 Psicologia do Desenvolvimento 11 3 - 1 4 60
Psicologia Pedagogica | 3 - 1 4 60 Psicologia Pedagogica Il 3 - 1 4 60
Ling. Portuguesa Il 3 - 1 4 60 Lingua Portuguesa IV 3 - 1 4 60
Ling. Estrangeira Il1 3 - 1 4 60 Ling. Estrangeira IV 3 - 1 4 60
Sociologia Geral 3 - 1 4 60 Sociologia da Educagdo 3 - 1 4 60
Psicologia Diferencial 3 - 1 4 60 Etica e Deont. Profissional 3 - 1 4 60
Teoria da Educacéo | 3 - 1 4 60 Teo. da Educacdo Il 3 - 1 4 60
Demografia 3 - 1 4 60 Estatitica Aplicada 3 - 1 4 60
Mét Inv. Educagéo 3 - 1 4 60 - - - - - -
Total Semanal 31 1 9 41 - Total Semanal 27 1 8 36 -
Total Semestral 465 15 135 - 615 Total Semestral 405 15 120 - 540

TOTAL ANUAL=1179
3° ANO
5° Semestre (15 semanas) 6° Semestre (15 semanas)
Disciplinas Actividades de Contacto o Actividades de Contacto
T TP P HS | THS Disciplinas T TP ) HS THS
Lingua Portuguesa V 1 1 1 3 45 Lingua Portuguesa VI 1 1 1 3 45
Diagné§tico e Caracteriza-¢do da 2 1 i 3 45 Me_todologia do Ensino da Educacéo 1 1 1 3 45
Educacdo Pré-Escolar Fisica
Pedagogia do Pré-Escolar 2 1 - 3 45 O Jogo e a sua Didactica 1 1 1 3 45
Educacgdo Musical e sua Metodologia 1 1 1 3 45 Educacéo Plastica e sua Metodologia 1 1 1 3 45
Préatica Pedagdgica | 1 1 2 4 60 Prética Pedagdgica Il 1 1 2 4 60
Nocbes Ele_mentares da Matematica e sua 1 1 1 3 45 Histdria e Culturas Angolanas 1 1 1 3 45
Metodologia
Desenvolvimento Curricular 1 1 1 3 45 Psicolo_gia do Desenvolvimgnto e da 2 2 i 4 60
Aprendizagem em Idade Pré- Escolar




Psicologia do Pré- Escolar 2 1 i 3 45 Desenvo!vimento Pessoal e Social na 1 1 1 3 45
Idade Pré- Escolar
Total Semanal 11 8 6 25 - Total Semanal 9 9 8 26 -
Total Semestral 165 120 90 - 375 Total Semestral 135 135 120 - 390
TOTAL ANUAL=765
4° ANO
7° Semestre (15 semanas) 8° Semestre (15 semanas)

Disciplinas Actividades de Contacto Disciplinas Actividades de Contacto

T TP P HS | THS T TP P HS THS
Adm. E_scolar e Intervencédo na 2 1 3 6 90 Estagio Supervisionado i i 12 12 180
Comunidade
nginério de Orientacdo do Trabalho de 2 1 3 6 90 Trabalho de Fim do Curso i i 10 10 150
Fim de Curso
Literatura Infantil e sua Metodologia 2 1 3 6 90 -
Etica e Deontologia Profissional 2 1 3 6 90 -
Saude_, Higiene, Nutrigédo e Seguranca 1 2 ) 3 45 -
Infantil
Total Semanal 9 6 12 27 - Total Semanal - - 22 22 -
Total Semestral 135 90 180 - 405 Total Semestral - - 330 330 330

TOTAL ANUAL=735

LEGENDA:

T= Aulas Tedricas; TP= Aulas Te6ricas- Praticas; P= Aulas Praticas; HS= Horas Semanais; THS= Total de Horas Semestrais




REGIME DE PRECEDENCIAS
TABELA DE PRECEDENCIAS DO CURSO

A inscrigéo na Disciplina de: Depende da aprovacéo em:
Lingua Portuguesa Il Lingua Portuguesa |
Didactica Geral Pedagogia Geral
Lingua Nacional Il Lingua Nacional |
Lingua Estrangeira Il Lingua Estrangeira |

Psicologia do Desenvolvimento e das Aprendizagens Psicologia Geral

Préatica Pedagodgica Il Préatica Pedagdgica |
Préatica Pedagdgica IV Préatica Pedagdgica Ill
Estagio Profissional Supervisionado Il Estagio Profissional Supervisionado |

20.ECOMENDAGCOES METODOLOGICAS E DE ORGANIZACAO
O Curso de Licenciatura em Eucacdo Infancia tem como base o materialismo dialéctico, os principios e a préatica do
subsistema nacional de Ensino Superior de Angola, os conhecimentos cientificos nacionais e internacionais e o trabalho
metodoldgico do colectivo de professores dos Institutos Superiores de Ciéncias de Educagdo de Angola.
O processo de ensino-aprendizagem deve dirigir-se ao alcance das habilidades e competéncias previstas que sdo necessarias
para o futuro profissional, com elevada formacéo cientifica e humanista. O futuro educador de infancia deve caracterizar-se
por seu alto rigor académico, por ser promotor do pensamento das criangas a partir da formulagdo de problemas que
fomentem a busca de informacdo e o debate. Ndo deve excluir-se nenhum método e meio de ensino necessarios a
aprendizagem.
Para assegurar o processo educativo com a qualidade necessaria, de acordo com as exigéncias actuais da responsabilidade
social na formacgdo de profissionais de nivel superior no pré-escolar, este deve desenvolver-se de forma consciente e sobre
bases cientificas, com a finalidade de garantir a educacéo integral dos formandos. Esta formacdo apoia-se numa solida
capacitacdo técnico-cientifica, humanista, ética, estética e com elevados valores patridtica, com o fim de formar
profissionais competentes, cultos, independentes e criativos, para que possam desempenhar com éxito o seu papel na
sociedade.
Por conseguinte, as Instituicdes de Ensino Superior de formacdo de educadores de infancia, devem promover um processo
de formacdo que se distingue pela sua qualidade, de uma maneira que favoreca a preparacdo dos graduados com as
caracteristicas que sdo identificadas no perfil profissional do curso. Este processo desenvolve-se de forma curricular
(processo educativo), e extracurricular (participacdo dos estudantes em actividades cientificas, culturais, desportivas e
comunitarias, entre outras).
A aprendizagem dos temas teoricos se favorece com o emprego de um ensino baseado em trabalhos praticos (laboratoriais e
de campo), com bases cientificas actualizadas e com emprego adequado das tecnologias de informagdo e comunicagdo. No
desenvolvimento dos programas curriculares, se utilizam: aulas tedricas (conferéncias e videoconferéncias), teérico-praticas
(de laboratdrios e de campo), praticas (exercitacdo) e seminarios que poderao facilitar o processo educativo.
As actividades metodoldgicas constituem a principal via para elevar a preparacdo integral do corpo docente envolvido na
formacdo dos futuros educadores de modo constante e seguro no seu trabalho docente, as quais poderdo consistir em
reunides metodologicas, aulas metodologicas, aulas de certificacdo e o workshop metodolégico, a fim de garantir o

desenvolvimento eficiente e eficaz do processo de ensino-aprendizagem, mediante o emprego racional dos recursos



humanos e materiais de que se dispdem, por um lado, e por outro, a realizacdo plena dos objectivos, habilidades,

capacidades, valores e atitudes definidos no curriculo do curso, em correspondéncia com a responsabilidade social.

21. ADMINISTRAGAO DO CURSO

A administragdo do curso é assegurada pelos seguintes integrante:

1-

O Curso de Licenciatura em Educacao de Infancia é um dos cursos ministrados no ISCED, estando vinculado a
Seccdo do Pré-Escolar do Departamento do Ensino Pré-Escolar e Ensino Primario. E gerido directamente po um
chefe de Departamento, co-adjuvado por um chefe de seccdo, nomeado por Despacho do Exmo. Presidente do
ISCED-CABINDA. Em termos de funcionamento, o curso funciona em obediéncia ao calendario académico
proposto pelo Ministério de Ensino Superior, Podendo ser flexibilizando em funcdo do contexto onde o curso é
implementado .

Comissao cientifica do curso, composta por docentes com o grau académico mais alto.

Um Secretario ou uma Secretéria.

Todos os docentes do curso.

LISTA NOMINAL DOS DOCENTES DO CURSO PRE-ESCOLAR E SUAS RESPETIVAS UNIDADES
CURRICULARES, CATEGORIA DOCENTE, GRAU ACADEMICO E AREA DE FORMACAO



N° | NOMES GRAU CATEGORIA | AREA DE | UNIDADES
ACADEMIC | DOCENTE FORMACAO CURRICULARES
@)
1 Domingos Sebastido | Doutor Professor Psicanalise
Luemba Sambo Auxiliar
2 Domingos Vetche Tati Mestre Assistente Psicologia Etica e Deontologia
Profissional
3 Elisa Nzuzi Paulina | Mestre Assistente Supervisdo
Domingos
4 Francisco Antonio | Doutor Professor Ciéncias Da Educacéo Psicologia Geral
Macongo Chocolate Auxiliar
5 Jeremias Guilherme Doutor Assistente TIC TIC
6 Paka Massanga Doutor Professor Historia Educacéo para 0s
Auxiliar Direitos Humanos
7 Filipe Losso Tati Mestre Licenciado Lingua Inglesa Ingles I e 1l
8 André Pitra Mestre Assistente Metodologia de Lnigua | Ligua Portuguesa l e Il
Portuguesa
9 Francisco Casimiro | Doutor Professor Psicologia Psicologia do
Lubalo Associado Desenvolviento e da
Aprendizagem em ldade
Pré-escolar
10 | Helena Cecilia Simba | Licenciada Professora Psicologia
Ramos assistente
11 | Vita Tomés Doutor Professor Curriculo das | Educagdo Fisica,
Auxiliar Institui¢des Educativas Educacdo Musical e sua
Metodologia e
Metodologia de Ensino
de Educagdo Fisica/
Metodologia do Ensino
das Expressdes
Integradas, Drama,
Musica e Motora
12 | Pascoal da Costa | Doutor Professor Formacédo de Professores | Pedagogia do  Pré-
Lourengo Auxiliar e Desenvolvimento | Escolar
Profissional
13 | Moises Mavungo Mestre Professor Engenharia Matematica Estatistica Aplicada a
Assistente Educacdo
14 | Nelson Chimbil Mestre Professor M. de Ensino de Lingua | Metodologia do Ensino
Asistente Portuguesa da Comunicagdo
Linguistica
14 | Manuel Guilherme Tati | Mestre Assistente Supervisdo Anatomia e Fisiologia
Macaia Humana/ Psicologia
Pedagogica |
16 | Maria Augusta Nobre | Doutora Professor Curriculo das | Psicofisiologia e
Gomes Auxiliar InstituigBes Educativas Psicologia do
Desenvolvimento
17 | Maria Helena Canhici Doutora Professor Psicologia Didatica da Psicologia |
Auxiliar ell
18 | José Manuel Sita Gomes | Doutor Professor Ciéncias da Educacéo MIE
Catedratico
19 | Geremias Maria | Mestre Assistente Psicologia/Supervisdo Informatica I e Il
Guilherme
20 | José F. Luemba Doutor Auxiliar Ciéncias da Educacdo Filosofia Geral
21 | Manuel Adéo Licenciado Professor Economia Demografia
Estagiario
17 | Ana Donana Salivamba Mestre Professora Metodologia de Ensino | Préaticas Pedagégicas 9,
Assistente de Educacdo de Infancia | I, 1Il,IV/ Literatura
Infantil e sua
Metodologia
22 | Barbara Majorrieta Mestre Professora Educacdo de Infancia Educacdo Plastica e sua




Assistente Metodologia/ Higiene e
Saude Escolar/
Fundamentos da
Representacéo
Matematica na Idade
Pré-escolar/  Educacédo
Ambiental e
Sustentabilidade/  Meio
Fisico e Social/
Metodologia de Meio
Fisico e Social
23 | Roque Gaspar Borge Doutor Professor Ciéncias da Educacdo Histéria e  Cultura
Auxiliar Angolanas
24 | Vicente Télica Doutor Professor Ciencias da Educacdo Psicologia da Educacdo
Auxiliar
25 | Jodo Maria Chico Licenciado Professor Sociologia Sociologia Geral
Estagiario e da Educacéo/ Leitura e
Escrita na Educacdo de
Infancia
26 | Ndombele Mayembe Doutor Professor Ciéncias da Educacgdo Historia da Psicologia I e
Auxiliar 1
27 | Norida Dias Rivero Mestre Estagidria  de | Psicopatologia Psicologia do  Pré-
Investigacdo escolar/ O Jogo e sua
Didactica
Pedagogia do Ludico e
do Lazer
28 | Ferndo Osodrio Doutor Professor Ciéncias da Educacéo Educacdo para 0
Auxiliar Empreendedorismo
29 | Pascoal Mangovo Capita | Mestre Professor Filosofia Filosofia Geral e Ldgica
Auxiliar Formal
30 | Monica Jova Doutora Professora Didéctica Didatica Geral/Avaliacao
Auxiliar das Aprendizagens
31 | Xavier Futi Doutor Professor Ciéncias da Educagdo Metodologia de Invest.
Auxiliar Cientifica
32 | Andre Ndoque Junior Doutor Professor Ciéncias da Educagdo Sociologia da Infancia
Auxilar
33 | Fernando Bumba Doutor Professor Ciéncias da Educagdo Organizacdo e Gestdo
Auxiliar Escolar
34 | Josefina Pemba Massiala | Doutora Professera Ciéncias da Educacgdo Necessidades Educativas
Auxilar Especiais e Inclusdo/
Intervencéo e Orientacdo
Familiar
35 | Silvestre Filipe Gomes Mestre Professor Psicolinguista Desenvolvimento
Auxiliar Pessoal e Social na Idade
Pré-escolar
36 | Lando Emanuel L. Pedro | Doutor Auxiliar Desenvolvimento Teoria e
Curricular Desenvolvimento
Curricular/  Concepgéo,

Gestdo e Avaliacdo de
Projectos Curriculares e
Educativos

22.PROGRAMAS SINTETICOS DAS UNIDADES CURRICULARES
PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR PEDAGOGIA GERAL

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular

ANO

Pedagogia Geral
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Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Antoénio de Jesus Luemba Barros 4 60
T TP P TA oT A
30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Pedagogia Geral constitui uma Cadeira que pela sua natureza permite munir os futuros professores de uma visao geral
acerca do processo de ensino e aprendizagem, tanto no plano teérico-pratico, como critico reflexivo, facilitando-os para um
maior empenho na solucdo dos diversos problemas profissionais e néo so.

Tendo em conta que o0 objecto de estudo da Pedagogia é o processo formativo (nas trés dimensdes: instrutiva, educativa e
desenvolvedor), e porque a sociedade necessita de docentes formados integralmente, torna-se imperiosa a sua permanéncia
nos curriculos de formacéo de professores.

OBJECTIVO GERAL

Oferecer aos futuros professores um espaco de aquisi¢éo e analise de conhecimentos tedricos —préticos e criticos-reflexivos
sobre questdes relacionados ao processo docente educativo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Formar professores competentes capazes de resolver os diversos problemas educacionais e ndo sé que encontramos
na escola e na sociedade;

e Assumir compromisso com uma ética de actuacdo profissional;

o Aplicar estratégias interdisciplinares de intervencdo docente em situa¢fes concretas na educacéo.

e Atrticular ensino e pesquisa na produgdo do conhecimento e da pratica pedagdgica;

e Estabelecer dialogo entre a area educacional e as demais areas do conhecimento

HABILIDADES E VALORES

A Cadeira de Pedagogia Geral visa o desenvolvimento de um conjunto de habilidades cruciais para a actuagéo
profissional na area da educa¢do, como:

e Acapacidade de comunicacéo eficaz;

e O conhecimento sobre tendéncias pedagodgicas e tecnologias educacionais;

e A organizacdo, o comprometimento, o respeito pela individualidade dos alunos, a empatia, a

flexibilidade, o desenvolvimento de uma visdo critica da realidade;
e Acapacidade de resolugdo de problemas e a paixao pela educacdo e pelo ensino,
e Trabalho em equipe e colaborago;

e Resolucdo de conflitos.




COMPETENCIAS
e  Ser critico
e  Ser reflexivo
e  Ser criativo
e  Ser investigador
METODOLOGIA DE ENSINO

o Aulas tedricas
o Aulas tetrico-praticas

e Aulas préticas

Uso de metodologias participativas, trabalhos em grupos e indidualizados em fungéo da realidade e cada estudante.

CONTEUDO ESSENCIAL

UNIDADE I
ANALISE DO NOSSO SISTEMA EDUCATIVO

OBJECTIVO DA UNIDADE:
O objectivo central desta unidade é introduzir ao estudante na esséncia do sistema educativo do nosso pais

1.1. Fins e objectivos da educacdo angolana.
1.2. Fases do desenvolvimento da pedagogia nacional
UNIDADE I
INTRODUGAO AO FENOMENO EDUCATIVO

OBJECTIVO DA UNIDADE:
Acercar o estudante nos fundamentos preliminares das ciéncias da educacdo.

2.1. Epistimologia das Ciéncias da Educagéo.
2.2. Educacdo. Conceituacdes . Métodos. Contedidos. Dimensdes.
2.3. Educacdo em matéria da populacéo.

UNIDADE IlI

A PEDAGOGIA NO AMBITO DA FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES.

OBJECTIVO DA UNIDADE:
Acercar o estudante nos fundamentos preliminares da pedagogia.

3.1 Pedagogia: Evolugao Histérica do conceito.
3.2. Pedagogia como ciéncia. Dimensdes.
3.3. Pedagogia e o seu lugar na Formacéo de professores

UNIDADE IV
ALGUMAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS NO PROCESSO DOCENTE EDUCATIVO

OBJECTIVO DA UNIDADE:
Conhecer a esséncia de algumas tendéncias pedagdgicas e a sua inter-relacdo nas praticas pedagégicas dos docentes.

4.1. Enfoque do José Carlos Libaneo acerca das Tendéncias Pedagogicas

a. PEDAGOGIA LIBERAL
- Tradicional.




- Renovada Progressista
- Renovada Néao directiva
- Tecnicista.

b. PEDAGOGIA PROGRESSISTA
- Libertadora.
- Libertaria.
- Critico Social dos Contelidos

OUTRAS CORRENTES PEDAGOGICAS
o Pedagogia Nova.
o Tecnologia Educativa
o Construtivismo
UNIDADE V
A ESCOLA E O MEIO (10 horas)

OBJECTIVO DA UNIDADE:
Conhecer a importancia da relacdo escola-meio

5.1. Papel da escola na transformacéo do meio.

5.2. Diversas concepcdes acerca do papel do professor.

5.3. Deontologia e Etica Profissional.

5.4. Modelo de formagdo e Desenvolvimento Profissional do Professor.
5.5. Relacdo: escola-familia

UNIDADE VI
CONCEPCOES PEDAGOGICAS DE ALGUNS EDUCADORES DE RENOME (16 horas)

OBJECTIVO DA UNIDADE:
Conhecer a vidae a concepcao pedagdgica de alguns pedagogos.

N PEDAGOGO-CONCEPCAQO PEDAGOGICA

1 Sdcrates-método socratico

2 Platdo-concepgao sobre educagdo. A sua escola. Métodos em uso

3 Aristételes-concepcao sobre a educagdo. A virtude

4 Comenius- didactica magna

5 Rousseau-

6 Johann Friedrich Herbart. a pedagogia do interesse

7 john heinrich pestalozzi- contribui¢des ao pensamento pedagogico mundial

8 Froebel- - contribui¢des ao pensamento pedagogico mundial

9 C. Freinet- contribui¢des ao pensamento pedagogico mundial

10 Carl Rogers- a pedagogia ndo directiva

11 A. Makarenko- importancia do grupo, do colectivo

12 Ivan lllich-descolarizag8o da sociedade ou a educacdo sem escolas

13 Emilia Ferrero- pressupostos tedricos sobre a Psicogénese do Sistema de Escrita,

14 J. Dewey- a escola nova

15 Clapared-

16 Maria Montessori- contribuices ao ensino especial. Outras contribui¢fes para as criacas normais

17 Ovide Decroli- Concepcdo sobre educacdo. Seu método: centro de interesse: (observacao, associacéo,
expressdo). Concepgdes sobre a crianca

18 Alexander S. Neill- contribui¢fes ao pensamento pedagdgico mundial

19 Anisio Teixeira- contribui¢cBes ao pensamento pedagdgico mundial

20 Antonio Gramsci- contribui¢es ao pensamento pedagdgico mundial

21 Auguste Comte- contribui¢Bes ao pensamento pedagdégico mundial

22 B. F. Skinner- contribui¢fes ao pensamento pedagdgico mundial

23 Emile Durkheim- contribuicdes ao pensamento pedagogico mundial

24 Erasmo de Roterda- contribui¢Bes ao pensamento pedagégico mundial

25 Friedrich Nietzsche- contribuigBes ao pensamento pedagégico mundial

26 Henri Wallon- contribui¢es ao pensamento pedagégico mundial

27 John Locke - contribuicdes ao pensamento pedag6gico mundial

28 Lawrence Stenhouse- contribui¢des ao pensamento pedagogico mundial

29 Martinho Lutero- contribuigBes ao pensamento pedagégico mundial



http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/alexander-neill-307867.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/anisio-teixeira-306977.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/antonio-gramsci-307895.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/auguste-comte-307040.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/bf-skinner-307060.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/emile-durkheim-307266.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/erasmo-roterda-307345.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/friedrich-nietzsche-403370.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/henri-wallon-307886.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/john-locke-307434.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/lawrence-stenhouse-307624.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/martinho-lutero-307574.shtml

30 Michel de Montaigne- contribui¢des ao pensamento pedagégico mundial

31 Michel Foucault- contribui¢cbes ao pensamento pedagdgico mundial

32 Pierre Bourdieu- contribui¢fes ao pensamento pedagégico mundial

33 Roger Chartier- contribuicfes ao pensamento pedagégico mundial

34 Tomas de Agquino- contribui¢es ao pensamento pedagdgico mundial

35 Cesar Coll- Concepcéo sobre construtivismo e sobre o curriculum

36 Phillip Perrenoud- competencias na educacao

37 Edgar Morim- o pensamento complexo e 0s sete saberes sobre a educacédo

38 Jean Piaget- contribuicdes a psicologia (

29 Howard Gardner- teoria das inteligéncias multiplas

40 Pedro Demo- Papel da escola, o aluno de hoje.

41 Antdnio N6voa- formacdo de professores (factores basicos)

42 Fernando Hernandez- pedagogia dos projectos

43 José Bernardo Toro: Sete competéncias necessarias para desenvolver nas criangas e jovens ou cddigos da
modernidade

44 Vigotsky- ZDP, enfoque historico cultural

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTAGCAO)

Preparagdo didactico e pedagdgico do Professor

MODALIDADES DE AVALIACAO

Avaliacdo sistematica.

Provas orais.

Provas escritas.

Trabalhos individuais e em grupos.

Duas provas parcelares e um exame.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

10.
11.

12.

13.

14,
15.

BRZEZINSKI, Iria (Org.). Anfope em movimento 2008-2010. Brasilia, DF: Liber Livro: Anfope-Capes, 2011.
CARDARELLDO, Carla G. L. Pedagogia freiriana: Liberdade e ensaio. 2005. Tese

a. (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.
DIDATICAE PRATICAS DE ENSINO, 14., 2012, Unicamp, Campinas. Anais... Campinas: Junqueira & Marin,
2012. p. 374-388.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Editora Paz e Terra, S&o Paulo,
1996.
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como Ciéncia da Educagdo. 2. ed. rev. e ampl.Séo Paulo: Cortez,
2008.
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia e préatica docente. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Docéncia em Formacao:
Saberes Pedagdgicos).
FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. (O Mundo Hoje, v. 36).
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
(Leitura).
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. S&o Paulo: Paz e Terra,
2002. (Leitura)
HOZ, Victor Garcia. Principios de Pedagogia Sistematica. Porto. Livraria Civilizagdes.
LIBANEO, José Carlos. Ainda as perguntas: o que é pedagogia, quem é o pedagogo, o que deve ser o curso de
Pedagogia. In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.
LIBANEO, José Carlos. Didatica e praticas de ensino e a abordagem da diversidade sociocultural na escola.
Trabalho apresentado em mesa redonda no XVII ENDIPE, Fortaleza, nov. 2014.
LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da escola: Teoria e Pratica. 6. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo:
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010
Zabalza, M.A. (2006). Uma nova didatica para o ensino universitario — respondendo ao desafio do espago europeu
do Ensino Superior. Universidade do Porto, Porto.



http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/michel-montaigne-307588.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/michel-foucault-307907.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/pierre-bourdieu-307908.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/comportamento/roger-chartier-432594.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/tomas-aquino-307636.shtml

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE PSICOLOGIA GERAL

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Psicologia Geral 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Francisco Chocolate 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Psicologia Geral, como ciéncia que estuda 0 comportamento humano e 0s processos mentais, é essencial para a formacéo
de professores, pois permite compreender as bases do desenvolvimento psicolégico dos alunos e os factores que
influenciam a aprendizagem. Esta unidade curricular proporciona aos futuros professores instrumentos tedricos e praticos
para compreenderem a si proprios, aos seus alunos e 0s contextos sociais em que a educagdo se desenvolve. Ao integrar
conhecimentos da Psicologia ao campo educacional, contribui significativamente para a pratica pedagdgica reflexiva, ética
e humanizada.

OBJECTIVO GERAL

Compreender os fundamentos tedricos e cientificos da Psicologia Geral, relacionando-os aos processos de desenvolvimento
humano e aprendizagem, a fim de subsidiar uma préatica docente eficaz e centrada no estudante.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Identificar os principais conceitos e areas da Psicologia e sua aplica¢do na educagdo.
Analisar os processos psicoldgicos basicos e sua influéncia na aprendizagem.
Compreender as etapas do desenvolvimento humano e suas implica¢es no ensino.
Reflectir sobre as contribuicdes das diferentes abordagens psicoldgicas para a pratica pedagdgica.
Desenvolver uma atitude critica e ética diante das questdes psicoldgicas no contexto escolar.

HABILIDADES E VALORES
Capacidade de observacao e escuta activa dos estudantes.
Valorizacdo da diversidade e respeito ao desenvolvimento individual.
Empatia e sensibilidade para lidar com dificuldades de aprendizagem.
Capacidade de aplicar principios psicol6gicos no planejamento e mediacdo pedagogica.
Postura ética, reflexiva e colaborativa no ambiente educacional.
COMPETENCIAS
Compreender os fundamentos da Psicologia e suas aplicagdes a educacéo.
Interpretar teorias psicolégicas e relaciona-las ao processo ensino-aprendizagem.
Aplicar conhecimentos psicoldgicos na identificacdo de necessidades educacionais dos alunos.
Agir com empatia e responsabilidade diante da diversidade humana e dos contextos escolares.
METODOLOGIA DE ENSINO
A unidade curricular seré desenvolvida por meio de:
e Aulas expositivas dialogadas com uso de recursos audiovisuais;
e Leituras dirigidas de textos cientificos e capitulos de livros;
e Discussdes em grupo, seminarios e debates tematicos;
e  Estudos de caso e andlise de situagdes escolares;
o Dinamicas de grupo e actividades praticas de observacao.

CONTEUDO ESSENCIAL

CONTEUDO PROGRAMATICO

CAPITULO: I- FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DA PSICOLOGIA GERAL.
1.1 Especificidade e historial da Psicologia como ciéncia
1.2 Etimologia, definicdo e objecto de estudo da Psicologia
1.3 Delimitacéo e interfaces da Psicologia com outras areas cientificas proximas




1.4 Carécter plurideterminado do objecto de estudo da Psicologia.
CAPITULO: Il- EVOLUCAO DA PSICOLOGIA COMO CIENCIA INDEPENDENTE
2.1. Influéncia da Filosofia e processo de autonomia da psicologia face a filosofia.
2.1.1. Fase Grega
2.1.2. Fase Romana
2.1.3. Fase do Renascimento
2.1.4. Fase Cientifica
2.2 As correntes Psicoldgicas (Movimentos Psicol6gicos)

2.2.1 Estruturalismo

2.2.2 Funcionalismo

2.2.3 Behaviorismo

2.2.4 Gestalt

2.25 Psicanalise

2.2.6 Psicologia Humanista

2.2.7 Psicologia Construtivista de Jean Piaget

2.2.8 Psicologia Sacio-histérica de Vygotsky
CAPITULO: I11- OS PROCESSOS MENTAIS E SUAS PRINCIPAIS EXPRESSOES.

3.1- Processos psiquicos
3.2- Fenémenos psiquicos
3.3- Qualidades psiquica
3.4- Funcdes psiquicas

CAPITULO: IV —-A PSICOLOGIA COMO CIENCIA.
4.1 Disciplinas psicolégicas/Ramos da Psicologia.
4.1.1. Psicologia Clinica
4.1.2. Psicologia da Educagédo
4.1.3. Psicologia das Organizages
4.1.4. Psicologia Médica
4.1.5. Psicologia da Saude
4.1.6. Psicologia Sanitéria
4.1.7. Psicologia Comunitaria
4.1.8. Psicologia Forense ou Juridica
4.1.9. Psicologia Escolar
4.1.10. Psicologia Desportiva
4.1.11. Psicologia da Arte
4.1.12. Psicologia Especial
4.1.13. Psicologia Militar
4.1.14. Psicologia Social
4.1.15. Psicologia Pedag6gica
4.1.16. Psicologia Diferencial

CAPITULO: V- COMPORTAMENTO HUMANO
5.1  Classificacdo e tipos de comportamento
5.2 Classificacdo e tipos de temperamentos

5.2.1. Temperamento Sanguineo
5.2.2. Temperamento Melancélico
5.2.3. Temperamento Fleumatico
5.2.4. Temperamento Colérico

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Estratégias Metodologicas
Aulas Expositivas Dialogadas
e Utilizar slides, videos e esquemas visuais.
e Incentivar a participacdo activa com perguntas abertas.
o Exemplificar os conceitos com situacdes do quotidiano (ex: como o refor¢o funciona em sala de aula segundo o
behaviorismo).
Estudos de Caso e Anélise Critica
e Analisar casos reais ou ficticios (ex: comportamento de um adolescente com dificuldades escolares).
e Relacionar com as diferentes abordagens psicologicas.
Debates Tematicos
e Organizar debates sobre temas como "Natureza vs. Cultura”, "Livre-arbitrio vs. Determinismo”, "A influéncia da
midia sobre o comportamento humano".
e Estimular o pensamento critico e a escuta activa.
Trabalhos em Grupo
e Propor pesquisas sobre temas especificos (ex: “Teorias da personalidade” ou “Processos cognitivos e
aprendizagem”).
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e Apresentacdo oral dos resultados.

Uso de Tecnologias Educativas
e Plataformas de aprendizagem online (ex: Google Classroom, Moodle).
e Podcasts, videos e documentarios como base para discussao.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacgdo sera continua, diagndstica e formativa, considerando os seguintes instrumentos:
e Participagdo nas aulas e actividades praticas (Avaliacdo continua): 20%
e Trabalhos individuais e em grupo: 20%
e Leitura de textos e resumos criticos: 5%
e Prova escrita tedrico-préatica: 35%
e  Apresentacdo de seminario tematico: 20%
Critérios de avaliacdo:
e Clareza e coeréncia na expressao das ideias
e Dominio conceitual e capacidade de articulagdo teorica
e Criatividade, responsabilidade e pontualidade
e Participagdo activa e critica nas actividades propostas

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

e BOCK, A. M. B,; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introdugdo ao estudo da Psicologia.

Séo Paulo: Saraiva, 2021.
e BRAGHIROLLLI, Elaine Maria et al. Psicologia Geral. 242 Edi¢do. Porto Alegre: Editora Vozes, 2021.
e ESCORSIN, A. P. Psicologia e desenvolvimento humano. InterSaberes, 2016.
ISBN: 9788559720587.
e FELDMAN, Robert Stephen. Introdugdo a Psicologia. 102 ed. Porto Alegre: Artmed, 2015.
e MORIN, E. Os sete saberes necessarios & educacao do futuro. 19. ed. Séo Paulo: Cortez, 2021.
e OLIVEIRA, Z. M. R. Desenvolvimento humano e educacao: teorias e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2020.
Complementares:

e COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicoldgico e educacéo. Porto Alegre: Artmed,

2017.
e DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a Psicologia. 32 Ed. S&o Paulo: Editora MCCRAW — HILL. 2001.
¢ DORON, Roland et al. Dicionério de Psicologia. Portugal: Editores Chimepsi. 2021

e LURIA, LEONTIEV, VIGOTSKY. Psicologia e Pedagogia: bases psicolégicas da aprendizagem e do

desenvolvimento. Sdo Paulo: Moraes, 2001.
e SANTROCK, J. W. Psicologia da educacdo. Porto Alegre: AMGH, 2018.
e VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2022.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Educacao Fisica 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Vita Tomas 4 90

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular tem o objetivo de estudar a cultura corporal como linguagem nas diferentes manifestages como nos
esportes, jogos, dangas, lutas, ginasticas. Por meio do seu ensino visa promover o desenvolvimento integral do aluno nos
seus aspectos morais, éticos, estéticos, corporais, cognitivos, socio-afetivos e politicos, valorizando a pluralidade de ideias e

diversidade cultural, a relacdo do homem com seu semelhante e com a natureza.

11




OBJECTIVO GERAL

Organizar e realizar atividades didatico-pedagogicas que produza condigBes para que os/as alunos/as se apropriem dos temas
abordados em suas multiplas determinacGes, de acordo com os limites e possibilidades presentes em seus ciclos de
desenvolvimento

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

a) Conhecer e vivenciar os elementos basicos que comp8em as praticas corporais orientais e de aventura.

b) Levantar e problematizar os conceitos que os alunos trouxerem desse contetido;

c) Conhecer as diferentes atividades relacionadas as praticas corporais orientais;

d) Questionar sobre as diferencas entre ginastica competitiva e ndo competitiva.

e) Conhecer os diferentes tipos existentes de ginastica ndo competitiva e sua relacdo com a sociedade e o mundo do
trabalho.

f) Estabelecer relacBes entre ginastica e salide

SISTEMA DE HABILIDADES

a) Capacidade de saber trabalhar em equipa e a criatividade na resolucdo de problemas.

b) Capacidade de saber identificar os elementos basicos que compdem as préaticas corporais orientais e de aventura.
SISTEMA DE VALORES

a) Valorizar os diferentes tipos de ginastica.

Compreender a importancia da ginastica e sua relagdo com a saude.

METODOLOGIA DE ENSINO
Métodos Directivos

. Expositivos (Exposicdo, Explicagdo, Debates e Didlogo)

. Demostrativo (Demostracéo, Exemplificacdo, Audiovisuais e Texto escrito)
. Observagcéo e interrogativo

Métodos Semi Directivos

. Interrogativo (Interrogacdo, Reflex&o)

Métodos N&o Directivos

. Activos (actividades de grupo, trabalhos individuais e Simulagdes préaticas)

CONTEUDO ESSENCIAL

Unidade 1: Introducdo a educacdo fisica

1.1. Conceito da educagdo fisica

1.2. Objecto e objectivos gerais da educacéo fisica

1.3. Importancia da educacdo fisica

1.4. Recomendacdes para a préatica de actividade fisica por faixa etaria

1.5. Higiene e postura corporal na educagéo fisica

1.6. Cuidados a seguir antes da actividade fisica

Tempo total da unidade 1

Unidade 2 — Introducéo a ginastica

2.1. Conceito, etimologia e histdria da ginastica

2.2. Tipos de ginéstica e sua importancia

2.3. Ginastica acrobatica

2.4. Ginastica aerobica

2.5. Ginastica artistica

2.6. Ginastica ritmica

2.7. Ginastica contorcionismo

2.8. Ginastica cerebral

2.9. Ginéstica laboral

2.10. Hidroginastica

Tempo total da unidade 2

Unidade 3 — Alinhamentos e alongamentos

3.1. Formaturas e alinhamentos

3.2. Deslocamentos em diferentes posicoes e direccbes

3.3. Saltos em diferentes direc¢des

3.4. Tipos de alongamentos e seus beneficios
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3.5. Alongamento dinamico

3.6. Alongamento passivo ou estatico

3.7. Alongamento especifico

Tempo total da unidade 3

Tempo total das aulas tedricas

Tempo total das aulas praticas

Tempo total das avaliacdes

Tempo total de semindrios

Tempo total das actividades auténomas supervisionadas do aluno

Somatoério das aulas tedricas, praticas, avalia¢cdes, seminarios e autonomia do aluno

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

O conhecimento sera tratado metodologicamente sob a orientacdo dos principios da Idgica dialética materialista: totalidade,
movimento, mudanca, qualidade e contradicdo. As estratégias de ensino serdo organizadas de modo coerente com a
necessidade do trato com o conhecimento, articulado aos principios metodolégicos da Pedagogia Histérico-Critica: Pratica
social inicial do contedido - Problematizagdo - Instrumentalizacdo - Catarse - Pratica social final do contedido. Ao buscar
realizar o processo de transmissdo-assimila¢do do conhecimento nas aulas de Educacéo Fisica, procuramos articular aulas de
campo — que se materializa por meio de experiéncias e vivéncias das praticas corporais que constituem o objeto de
conhecimento e ensino da Educagdo Fisica —, processos e procedimentos reflexivos sobre condicionantes e determinantes
histérico-culturais dos elementos constituintes dessas préticas.

Utilizaremos recursos convencionais ou ndo tais como bolas, redes, quadras, piscina, videos, retro-projetor, etc.

MODALIDADES DE AVALIACAO

O Avaliacdo através de aulas presenciadas (avaliacdo continua)

O Avaliacdo através de participacdo (aulas, debates e trabalhos diretos)

O Avaliacdo através de apresentacdo e defesa trabalhos individuais e de grupo
O Avaliacdo através da apresentacdo de atividades criativas do aluno

O Avaliacdo através de realizagdo de provas parcelares

[ Avaliacdo através da realizagdo da prova final

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

ABREU, E. Maia J. P. Jacinto, N. Mota P. J. Moreira, S. Metodologia das expressdes. Plural Editores, Maputo, 2013
BALBINOTTI, C. A. A. O Desporto de competi¢cdo como um meio de educagdo: uma proposta metodolégica construtivista
aplicada ao treinamento de jovens tenistas. Revista Perfil. Porto Alegre, Ano I. n° 1,. P.83-91, 1997.

BRACHT, V. A constitui¢do das teorias pedagdgicas da educacdo fisica. Cadernos do Cedes (Unicamp), Campinas, v. XIX,
n° 48, p. 69-88, 1999.

FERREIRA, V. L. C. Prética da Educagdo Fisica no 1° Grau: Modelo de Reproducdo ou Transformacdo. S&o Paulo:
IBRASA, 1984,

Marcia Greguol Gorgatti Dante De Rose Junior (2008) Conceito e Importancia da Educacdo Fisica Escolar na Perspectiva
de Adolescentes Cegos, Conexdes: revista da Faculdade de Educac¢do Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 6 , n. 3, p. 40-54,
set/dez. 2008. ISSN: 1983-930

PALMA, A.; ESTEVAO, A.; BAGRICHEVSKY, M. Consideracdes tedricas acerca das questdes relacionadas & promogao
da sadde. In: BAGRICHEVSKY, M.; PALMA, A.; ESTEVAO, A. (orgs.). A salde em debate na Educacdo Fisica.
Blumenau: Edibes, 2003.

TANI, G. et al. Educacéo Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo: EPU/Edusp, 1998.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE FUNDAMENTOS DA REPRESENTACAO
MATEMATICA NA IDADE PRE-ESCOLAR

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Fundamentos Da Representacao Matematica na Idade Pré-Escolar 1°
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
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Béarbara Manjorrieta 4 90

T TP P TA oT A

30 15 15 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Nogdes Elementais da Matematica ensina aos estudantes de infancia como desenvolve-la desde
cedo, por meio de jogo, em actividades manipulativas e de exploracbes esponténeas e intuitivas: aparentemente, muitas
actividades podem ndo ter nada a ver com um determinado conceito matematico, mas estes sdo fundamentais para a sua
formacdo, como: brincar livremente com objectos, blocos ou outros materiais, constatar suas diferencas e semelhancas nas
formas, tamanho ou cores. Estas actividades contribuem para a formacdo de importante conceito de classificacdo.
Podemos dizer que a crianga aprende muito enquanto brinca. As primeiras no¢des de Representacdo Matematica fazem
parte do acervo comum a todo o ser humano,tem grande importancia neste ano porque os conhecimentos de metodologia
sdo fundamentais para oferecer uma breve panoramica nesta especialidade, pretende ser um recurso pratico, bem
sustentado na teoria, as praticas metodoldgicas orientardo os professores ou educadores para o desenvolvimento de novas
metodologias no ensino das artes, tendo como base, diferentes literaturas de autores preocupados com sua diversidades e
manifestacoes. Os professores ao aplicarem alguns métodos de ensino, deveré se preocupar com a faixa etaria das criangas
e 0 conhecimento que elas j& possuem, propiciando um ensino coerente e de acordo com a realidade no contexto
pedagogico.

Pretende-se, de igual modo, que o estudante saiba produzir materiais para o ensino da das Nocdes Elementais da
Matemética no Centro Infantil e na escola.

OBJECTIVOS GERAIS

Preparar aos estudantes de Educacao de Infancia, no que diz respeito as actividades relacionadas com as NocOes
Elementais da Matematica para trabalhar com os educandos o reconhecimento das relagdes dos objectos no meio ambiente
com um vocabulario relativo aos conceitos propostos.

Desenvolver competencias e habilidades, na utilizacao de metodologias adequadas, e as novas concepgdes do ensino das
Nogdes Elementais da Matematica, através de actividades tedrico-praticas que agreguem conhecimentos, capacidades
habitos e valores necessérios para a conducdo do processo pedagdgico, de modo a estimularem as criancas na
Representacao Matematica, assim como as aprendizagens nos dominios cognitivo, cultural e socio-afectivo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1.Reconhecer elememtos essenciais relacionados Nogdes Elementais da Matematica. Sua importancia, objeto de estudo e
valor educativo no Pré-escolar.

2. Demonstrar o trabalho criador individual e coletivo nas Nog¢Ges Elementais da Matematica.

3.Fundamentar e demonstrar actividades de Nog¢des Elementais da Matemética nas variadas actividades docentes.

4. Explicar as relacdes de grandeza dos objectos no tratamento metodol6gico com os educandos.

5.Argumentar as relagdes de classificagdo, seriacdo e ordem entre os elementos de um conjunto e 0S humeros.

HABILIDADES E VALORES

o Desenvolver as habilidades leitoras nos estudantes, mediante o trabalho com os diferentes materiais de apoio.

o Fundamentar e demonstrar a presenca das nas variadas actividades das Nogoes Elementais da Matematica
docentes extradocentes e extracolares mediante sua observacdo, analise, planejamento e execu¢do no Ensino Pré-
escolar.

COMPETENCIAS

o Ser capaz de Fundamentar as Noc8es Elementais da Matematica.

o O desenvolvimento da imaginagdo ecriatividade, mediante o tratamento metodoldgico as Nogdes Elementais
da Matematica.

o O desenvolvimento de uma cultura universal que se traduz na amplitude da sua concepc¢do cientifica do
mundo.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas teoricas, tedrico-praticas e praticas, sendo que:

< As aulas tedricas serdo ministradas por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os contetdos serdo
abordados com recurso aos métodos expositivos e demonstrativos dialogados, técnicas expositivas (verbal e
demonstrativa), método socratico e outros que se imponham.

% Nas aulas praticas, serdo utilizadas técnicas de trabalho em grupo, designadamente, seminarios tedricos, grupos de
verbalizacdo e de observacdo e estudos dirigidos. Também sera feita a compilacdo de materiais didacticos e actividades
com a demonstracao das Nogdes Elementais da Matematica.
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CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

— UNIDADE DIDACTICA I: Elementos da aprendizagem infantil e a matematica Os Estagios de Desenvolvimento
Piagetiano a Zona de Desenvolvimento Proximal e o trabalho coletivo Unidade

% . Nocdes Elementais da Matematica Sua importancia, seu objeto de estudo e valor educativo

% NocOes Elementais da Matematica. Os Estagios de Desenvolvimento Piagetiano e a Zona de Desenvolvimento
Proximal.

— UNIDADE DIDACTICA 1I: Diretrizes oficiais para o ensino das Nogoes Elementais da Matemética
Objetivos/Contetidos da Matematica na Educacéo Infantil

<+ Analise das Diretrizes oficiais para o0 ensino das Noc¢Ges Elementais da Matematica Objetivos/Conteldos da
Matematica na Educacéo Infantil

O papel do Professor no desenvolvimento das atividades de Nogdes Elementais da Matematica

— UNIDADE DIDACTICA |11 Reconhecimento das relagdes dos objectos no meio ambiente. Caracteristicas dos
elementos (cor, tamanho, forma, espessura).

<+ Analise das relagGes dos objectos no meio ambiente, seu tratamento metodologico.

< Argumentacao das rela¢des de classificacdo, seriacdo e ordem entre os elementos de um conjunto pelo cor, tamanho
e forma.

— UNIDADE DIDACTICA 1V O Desenvolvimento do Conceito de Nimero e sua Ordem e Geometria experimental
ou manipulativa

<+ Fundamentar e demostrar o tratamento ao conceito intuitivo de nimero e sua sequéncia no ensino Pré-escolar.

<+ Demonstrar o tratamento metodologico da area de geometria experimental ou manipulativa no ensino Pr-e- escolar.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente mediante conferéncias para o dominio dos
fundamentos tedricos que hdo-de sustentar as Nog¢des Elementais da Matemaética no Pré-escolar.

Da andlise dos mesmos estdo em condi¢Bes de realizarem, mediante a imaginagdo e criatividade, trabalhos préaticos.
Demonstrar actividades de Nogdes Elementais da Matematica orientadas no programa de Ensino Pré-escolar

Quanto a metodologia, diversificar-se-40 os métodos, com destaque para 0 método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo das
actividades, serdo as aulas demostrativas, conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo realizar-se-a de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma (1)
prova final.

% Provas: 40%

< Auvaliacdo Continua: 15%

+ Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Castro, J. P. & Rodrigues, M. Sentido de NUimero e organizacéo de dados- Textos de Apoio para Educadores de Infancia.
Lisboa: Ministério da Educa¢éo.2018

INIDE/Ministério da Educacgdo da Republica de Angola, programa de Ensino

Pré-escolar. Luanda.Angola 2020

OLIVEIRA LIMA, A.F. Pré-Escola e Alfabetizagdo: contribuicbes de Paulo Freire e Piaget a educacdo Infantil. S&o
Paulo: Cortez, 2018.

Paula C. Jogos no ensino da Matematica. S&o Paulo. Editora. 2014

PIRES, Ana Maria Maceira; CORREA NETO, Pedro Marques. Jogos de estratégia, Jogos para trabalhar contetidos e
Quebra-cabegas. 12 ed. Séo

Paulo: Editora. v. 1. 64p. Revista Ibero-americana de educagéo. 2007

PIAGET, Jean. A formagdo do simbolo na crianga: imitacéo, jogo e sonho, imagem e representacdo. 4 ed. Rio de Janeiro:
LTC, 1975

PROGRAMA de Representacdo Matematica. INIDE. Ministério de Educagéo.

Angola.2020

RINO, Jodo.0 Jogo, Interaccdes e Matematica. APM,2044.

VYGOTSKY, L.S. A formacdo Social da mente. 6 ed. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1997. BRASIL, Secretaria de
Educacdo Fundamental, Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia, MEC/SEF, 2028

CONTADOR, P. R. M. Matematica, uma breve historia. Sdo Paulo: editora Livraria da Fisica, 2006.

Unidade IV KAMII, C. A crianga e 0 nimero. Sdo Paulo 27ed. Campinas: Papirus, 2013.

NUNES, T. e BRYANT, P. Criangas fazendo matematica. Porto Alegre: ArtesMédicas, 2017. Trad.

Sandra Costa. TOLEDO, M. e TOLEDO, M. Didatica da matematica: como dois e dois: a construcdo da matematica. Sdo
Paulo: FTD, 2017.

NUNES, Terezinha et al. Educagdo matematica. NUmeros e opera¢fes numéricas. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

BARRETO, M. C. As representacBes semioticas em resolucdo de problemas matematicos — como pensam futuros
professores. EPENN 2009.

COLL, C; TEBEROSKY, A. Aprendendo matematica: contelidos essenciais para o ensino fundamental de 12 a 42 série
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Colecdes variadas de livros didaticos.

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE TIC APLICADAS A EDUCACAO

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular

ANO

TIC APLICADAS A EDUCAGAO

10

Docente da Unidade Curricular

Unidades de Crédito

Horas Totais

Jeremias Guilherme 4 60
T TP P TA oT A
15 15 15 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

Com esta unidade curricular pretende-se promover o desenvolvimento de conhecimentos e capacidades na utilizagdo das
tecnologias de informacéo e comunicacdo que permitam uma literacia digital generalizada, tendo em conta a igualdade de
oportunidades para todos os alunos. H& que fomentar nos alunos a analise critica da funcéo e do poder das tecnologias de
informacdo e comunicacdo e desenvolver neles a capacidade de pesquisar, tratar, produzir e comunicar informagéo através
das tecnologias, paralelamente a capacidade de pesquisa nos formatos tradicionais (livros, revistas, enciclopédias, jornais e
outros suportes de informac&o).

OBJECTIVO GERAL

Desenvolver as habilidades basicos, para a implementagdo das TIC no PEA nos diferentes contextos e regiones de Angola,
utilizagdo das tecnologias no ensino e na investigacao.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

a) Descrever os modelos de implementacdo das TIC em sala de aula.

b) Desenvolver habilidades na implementagéo de recursos de redes, software educativos diversos e plataformas
interacctivas no PEA.

c) Desenvolver habilidades na utilizacdo com fins investigativos e didacticos dos diferentes softwares educativos.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

O processo de investigacao cientifica e a investigacdo educativa. Caracteristicas, Modelos e implementagdo das TIC no
PEA.

Recursos de redes e a sua utilizagdo no ambiente de aulas nos diferentes contextos, urbano, rural e escolas isoladas.

O software educatico, a sua avaliacdo e implementacéo

O software educatico em Windows, Android

Plataformas interactivas. Implementacdo de diferentes plataformas interactivas no processo de ensino aprendizagem na
escola em Angola.

Software de Ensino Computacional.

ACD-Labs

Chem Office

Hiperchem

Chimera.

Autodock

A inteligencia artificial na investigacdo quimica: desenho molecular e simulag¢do de processos quimicos.

SISTEMA DE HABILIDADES

Aplicar os conhecimentos das Tecnologias de Informacdo e Comunucacdo no ensino do Plano de Estudo do Ensino
Primério.

SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

Desenvolver valores éticos e atitudes responsaveis em relagdo a o uso da das tecnologias nos ambientes educativos,
desenvolver o espirito critico e a capacidade de reflexdo, dedicacéo e honestidade na utilizacéo das Tecnologias de
Informagc8o e as comunicacdes.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

O ensino desta unidade curricular esta estruturado em aulas presenciais: teoricas, tedrico-praticas e praticas de laboratdrio.
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Nas aulas tedricas, que serdo ministradas com ajuda de meios audio-visuais, serd dada uma visdo global das técnicas
estudadas, com especial incidéncia para 0s conceitos mais importantes para a compreensdo da mesma. Nas aulas tedrico-
praticas aplicam-se os conhecimentos mediante resolucao de problemas. Ao longo do semestre serdo realizadas praticas de
laboratorio utilizando os diferentes recursos estudados em sala de aula.

Realizacdo de um projecto sobre um caso de estudo cuja realizacdo se devera centrar nos requisitos necessarios para o
desenvolvimento e aplicacdo das TIC em sala de aula en um contexto escolido pelo estudante.

MODAL IDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo ¢ um componente do processo de ensino-aprendizagem que deve ter um caracter diagnéstico, sumativo e
formativo. Nao é responsabilidade exclusiva do docente, os estudantes também devem exercer a sua auto-avaliacdo e co-
avaliacdo. O sistema de avaliacdo deve conduzir o estudante ao estudo sistematico mediante um trabalho independente
orientado, sendo frequente nas aulas.

A avaliacdo das aprendizagens deve ter em conta: (i) provas escritas e orais; (ii) avaliacdo dos seminarios; (iii) avaliacdo
dos trabalhos praticos e (iv) avaliacdo dum projecto de investigacdo elaborado de modo individual por cada estudante;
também sera tido em conta na avaliacdo integral a valorizacdo da transformacdo qualitativa da personalidade do futuro
profissional, tais como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani, Penso, 2015. Ensino hibrido Personalizacdo e tecnologia
na educacao.

Luciane Maria Fadel (org.), Pimenta Cultural, 2014. Gamificacdo na educacéo.

Gilson Schwartz, Paulus Editora, 2014. Brinco, logo aprendo: Educagdo, videogames e moralidades p6s-modernas.
Elenice Larroza Andersen (org.), Editora Paulinas, 2013. Multimidia digital na escola.

Adriano Canabarro Teixeira e Karina Marcon (org.), Ed. Universidade de Passo Fundo, 2009.

José Manuel Moran et al, Editora Papirus, 2013. Novas tecnologias e mediacéo pedagdgica.

Flora Alves, DVS Editora, 2015. Gamification.

Manual de usudrio de: ACD-Labs, Chem Office, Hiperchem, Chimerae Autodock.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE EDUCAGAO PARA OS DIREITOS HUMANOS

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
EDUCAQAO PARA OS DIREITOS HUMANOS 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Joaquim Paka Massanga e Norida Diaz Riveiro 4 60

T TP P TA oT A

30 - - 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A disciplina “Educagdo para os Direitos Humanos (EDH)” se apresenta como uma novidade e que esta sendo, pela
primeira vez ofertada nos curso de licenciaturas em Ciéncias da educacdo do ISCED-Cabinda, surge como uma novidade
pelo facto de trazer e estar voltada a temas hoje fundamentais para a formacdo de professores, isto €, abordar-se-a questdes
a volta da concepcdo de direitos e garantias fundamentais dos cidaddos com base na Democracia e Direitos Humanos para
a Construcdo Cidadd; O olhar sobre tratados supra nacionais de Direitos Humanos e suas ressonancias educacionais;
permitindo aprimorar e integrar conceitos fundamentais e fundantes enquanto mediadores para uma cultura dos Direitos
Humanos na educacdo em Angola.

Esta Unidade Curricular apresenta as bases histéricas e conceituais dos direitos humanos, democracia, diversidade e
cidadania quer na perspectiva universal e quer em Angola, como uma base e um alicerce para 0 novo homem. Pois, julga-
se que a Educacdo para os Direitos Humanos e os multiplos processos historico, desde a participacdo dos movimentos
sociais e de activistas, das instituicdes politicas, em Angola e em Africa reforcam a ideia da pertenca e de uma
contribuicdo eficaz no processo de formagdo dos educadores e professores da primeira infancia e do ensino primario, cujo
mote se arraiga nos documentos legais que dao sustentabilidade e efectivagdo dos direitos nessa area. As politicas publicas
de educagdo em direitos humanos e os processos formativos de educagdo formal e ndo formal pressupbem uma base em
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direitos humanos, nos diferentes espacgos educativos. Abordagem critica das praticas sociais e educativas voltadas para a
promocao, defesa e exercicio da cidadania, da dignidade humana e da justica social.

OBJECTIVO GERAL

Proporcionar uma compreensao critica e contextualizada da Educacédo para os Direitos Humanos em Angola, promovendo
atitudes de respeito, solidariedade, participacdo e responsabilidade social e permitir entender a democracia e a cidadania
como valores em/na sala de aula.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

- Compreender os pressupostos teorico-metodologicos da educacdo para os direitos humanos na perspectiva da
diversidade;

- Conhecer os principais documentos que orientam a educacdo para os direitos humanos em &mbito internacional e
nacional;

- Compreender o papel das diferentes instituicdes na construcao da educacao para os direitos humanaos;

- Capacitar os estudantes para a elaboracdo de propostas de intervencdo sobre a educacdo para os direitos humanos nos
diferentes espacos da sociedade e da educaco;

- Contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de respeito e ampliacdo dos direitos humanos.

HABILIDADES E VALORES
O aluno seja capaz de:
- Reflectir sobre o papel do individuo na transformagéo social e na construgdo de uma cultura de
direitos humanos.
- ldentificar situagdes de injustica social e propor ac¢bes que promovam a equidade e os direitos
humanos;
- Demonstrar capacidade de didlogo intercultural e de empatia em situagdes de diversidade;
- Actuar como mediador em situagGes de conflito e discriminacdo no ambiente escolar ou
comunitario;
- Fortalecer o compromisso com a justica social, a igualdade e a dignidade humana,;
- Valorizar a participacdo cidada, a paz e o didlogo como formas de resolucéo de conflitos.
COMPETENCIAS
a) Competéncias Cognitivas (Saber)
Conhecer a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e outros instrumentos legais
nacionais/internacionais;
Compreender os conceitos de cidadania, justica, democracia, equidade, solidariedade, empatia e
diversidade cultural;
Identificar violagGes de direitos humanos em contextos histdricos e contemporaneos.
b) Competéncias Atitudinais (Ser e Conviver)
Desenvolver empatia, respeito as diferencas e consciéncia ética;
Adoptar comportamentos ndo discriminatorios;
Praticar a escuta activa, o didlogo e a mediacdo de conflitos.
c) Competéncias Praticas (Fazer)
Planejar e executar accdes de intervencdo cidadé;
Participar de projectos sociais e comunitarios;
Mobilizar colegas, familiares ou comunidade para a defesa de causas sociais e direitos.
METODOLOGIA DE ENSINO
A metodologia serd baseada em estratégias participativas com articulacéo teoria e prética, com:
- Aulas expositivas dialogadas com apoio de recursos multimidia;
- Analise de textos cientificos e debates em grupo a volta de Direitos humanos e educagéo;
- Oficinas praticas de analise, interpretacdo de situacdes de violéncia e de injusticas sociais;
- Simulagdes e estudos de caso;
- Orientacfes para elaboracdo de projectos que impactam a vida das comunidades, podendo ser
individuais e em grupo.

CONTEUDO ESSENCIAL

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade 1: Fundamentos Tedricos e Histéricos da Educagdo em Direitos Humanos
Subunidade 1.1. Origem e evolucdo dos Direitos Humanos.

1.1.1. Introducdo a disciplina: Educacéo e Direitos Humanos

1.1.1.1. Conceitos de democracia, direitos humanos, diversidade e cidadania

1.1.1.2. Revolucéo Francesa, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
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1.1.2. Processo historico em Africa e Angola: das lutas de libertacdo a Constituicdo da Republica de Angola (CRA)
1.1.2.1. Allei e a norma: processos de criacdo legislativa

- Hierarquias das Normas

- A constituicdo

- A Lei de Base do Sistema de Ensino e de Educacéo

Subunidade 1.2: Fundamentos da Educacdo em Direitos Humanos (EDH)

1.2.1. A Educacdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-metodol6gicos

1.2.2. O processo histérico dos direitos humanos (génese e amplitude)

1.2.2.1. Declaragao Universal de Direitos Humanos (1948 até hoje)

1.2.3. Democracia, valor e Direitos Humanos: UNESCO e a década mundial da EDH (1995-2004)
1.2.4. Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos

1.2.5. Educacéo e sociedade mundial

Unidade 2: Educacéo, Cidadania e Cultura dos Direitos em Angola

Subunidade 2.1: A EDH e a legislacdo angolana

2.1.1. CRA/2010

2.1.2. Lei de Base do Sistema de Educagdo (Lei n° 32/20)

2.1.3. Plano Nacional de Desenvolvimento

Subunidade 2.2: Cidadania activa e cultura de paz

2.2.1. Cultura de paz e toleréncia nas escolas

2.2.2. Participacéo politica e social da juventude angolana

2.2.3. Préticas educativas em comunidades tradicionais

2.2.4. Os espacos educativos e a Construgdo da Cidadania

2.2.5. Coesdo social e participacdo democratica

2.2.6. Educacdo, diversidade religiosa e cultura de paz

Unidade 3: Desafios e Perspectivas para a Educagéo para os Direitos Humanos em Angola
Subunidade 3.1: Préticas excludentes e violagdo dos direitos

3.1.1. Desigualdades sociais, étnicas e de género

3.1.2. Violéncia policial, discriminacéo e repressdo de manifestacdes

3.1.3. Direitos das criangas, mulheres e minorias

Subunidade 3.2: Educacdo para a transformacéo social

3.2.1. EDH e o curriculo escolar

3.2.2. Formagdo de professores e praticas pedagogicas criticas

3.2.3. Projectos comunitarios, ONGs e movimentos sociais, Sociedade Civil e Activismo
Subunidade 3.3: Educacdo para os direitos humanos — Em contexto de politicas publicas

3.3.1. Paradoxos dos direitos humanos (e as desigualdades sociais em Angola)

3.3.2. Aviolacéo dos Direitos Humanos: Um non facere

3.3.3. A educacdo em direitos humanos e respeito a diversidade: género, geracional. raca, etnia, orientacdo sexual, opgdes

politica e religiosa.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)
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- Seminarios tematicos e debates dirigidos

- Grupos de discussdo sobre casos de viola¢do dos Direitos humanos

- Elaborago de projectos e formas de actuacdo nas comunidades e escolas

- Apresentagdes de casos concretos observados e recolhidos nas comunidades urbanas, peri-urbanas e rurais
- Engajamento em situac@es reais ou simulados, apontando maltiplas saidas

- Avaliacdo rigorosa sobre as condic@es e estagio de valorizacdo e respeito pelos direitos.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo sera continua e formativa, incluindo:
- Participacdo em aula, em discussoes e debates (20%)
- Trabalhos individuais e em grupo (15%)
- Provas parcelares escrita (15%)
- Projecto final de intervencédo educativa com base em EDH (20%)
- Prova final escrita (30%)
Critérios de avaliacdo:
- Clareza, coeréncia e objectividade na escrita cientifica
- Dominio dos conceitos metodolégicos
- Aplicacdo correta de instrumentos e técnicas
- Responsabilidade, pontualidade e ética académica

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL
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BENEVIDES, Maria Victoria. A cidadania activa. Sdo Paulo: Atica, 1991.

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos, tradu¢do Carlos Nelson Coutinho, apresentacdo de Celso Lafer. 72 reimpresséo,
Nova ed., Rio de Janeiro (Brasil): Elsevier, 2004.
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subsidios para a Educacédo em Direitos Humanos na Pedagogia. J. Pessoa: Edit. Universitaria da UFPB,
2010.
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respeitar e conviver. IN: Diversidade Religiosa e Direitos Humanos: conhecer, respeitar e conviver. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32111-diversidade-
religiosa-e-direitos-humanos-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192>

DALLARI, Dalmo de Abreu. Contextualizagdo histérica da educacdo em direitos humanos. In: SILVEIRA, Rosa Maria
Godoy et al. Educagdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-metodoldgicos, Jodo Pessoa: Editora
Universitaria, 2007.

DELORS, Jacques et. al. Cap. 1: Da comunidade de base a sociedade mundial. In: Educagdo um tesouro a descobrir.
Editora Cortez. Brasilia, 1998. Disponivel em: <
dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf>

DELORS, Jacques et. al. Cap. 2: Da coesdo social a participacdo democratica. In: Educa¢do um tesouro a descobrir.

Editora Cortez. Brasilia, 1998. Disponivel em:
<dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf>

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

GALVAO, Laila Maia & MACHADO, Veruska Ribeiro. Educagio em Direitos Humanos na Educagéo Profissional e
Tecnologica: uma conversa entre professores, Brasilia (Brasil): IFB, 2021.
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Sociedade na América Latina. Sao Paulo, EQUSP, 2006.
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V.7, n.3, p.599-603, Setembro a Dezembro de 2014, ISSN 1983-1579, Doi: 10.15687/rec.2014.v7n3.599603,
disponivel: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec, acessado em 03 de outubro de 2022.

MBEMBE, Achille. Critica da razdo negra. Lisboa: Antigona, 2011.

MOREIRA, Vital e GOMES, Carla de Marcelino (Coord.) Compreender os Direitos Humanos: Manual de Educacao
para os Direitos Humanos, Portugal: lus Gentium Conimbrigae/Centro de Direitos Humanos Faculdade de
Direito da Universidade de Coimbra (FDUC), 2012.

NUNES, M.L.R.L. e SOUZA, J.P. Unidade 2. IN: Caderno de Educacéo em Direitos Humanos. Secretaria de Direitos
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA |

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA PORTUGUESA | 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
André Pitra 4 60

T TP P TA oT A

45 15 - 20 5 5

FUNDAMENTAGCAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Lingua Portuguesa é fundamental nos cursos de formagéo inicial de professores, pois abrange o estudo da lingua como
um sistema de comunicagdo e expressao, indo além da mera gramatica e ortografia. Assim, espera-se que 0s estudantes
desenvolvam habilidades de leitura, escrita, fala e compreensdo, consideradas como essenciais para a vida em sociedade e

21



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1806-64452008000200005&script=sci_abstract&tlng=es
https://www.eumed.net/es/revistas/observatorio-de-las-ciencias-sociales-eniberoamerica/julio21/direitos-humanos-educacao
https://www.eumed.net/es/revistas/observatorio-de-las-ciencias-sociales-eniberoamerica/julio21/direitos-humanos-educacao
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf

0 acesso ao conhecimento em diversos dominios da ciéncia. As abordagens a serem levadas a cabo nesta disciplina cingir-
se-d0 a variacdo e normalizagdo linguisticas, a ortografia, bem como a formagdo de palavras, nos dominios do
funcionamento e producéo linguistica, nas suas formas oral e escrita.

OBJECTIVO GERAL

Permitir que os estudantes desenvolvam habilidades sobre a linguagem verbal e ndo-verbal, oral e escrita, nas diversas
realizagdes do processo de comunicacao.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Mobilizar conhecimentos sobre o funcionamento da lingua nas suas vertentes normativa e variacional;

2. Aperfeicoar competéncias sobre a producdo da escrita de acordo com a norma padrdo (portuguesa);

3. Enriquecer o conhecimento sobre o processo de formacdo de palavras;

4. Evidenciar competéncias sobre o funcionamento e producdo da lingua, nas vertentes oral e escrita, bem como a
formacéo de palavras e produgdo de textos variados.

HABILIDADES E VALORES

1. Conhecimentos da variacdo e normalizagdo linguisticas:

2. Aperfeicoamento da producdo escrita;

3. Dominio sobre a formacao de palavras;

4. Demonstracdo de competéncias sobre os diferentes dominios linguisticos desenvolvidos.

COMPETENCIAS

1. Ser capaz de usar correctamente a Lingua Portuguesa na oralidade e na escrita em fungéo do contexto comunicativo;
2. Revelar dominios sobre a formacao de palavras e da producao textual.

METODOLOGIA

As sessdes lectivas apoiar-se-40 huma metodologia diversificada, baseada: (i) na exposic¢do oral dos assuntos relevantes do
programa pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; (ii) na leitura critica do material de apoio a cadeira; (iii)
na reflexdo critica de excertos audio-visuais de aulas devidamente seleccionados, caso haja material para o efeito; (iv) no

acompanhamento de trabalhos individuais e colaborativos, orais e/ou escritos; (v) na elaboracéo de textos pelos estudantes.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS PROGRAMATICOS

UNIDADE I: LINGUA, VARIACAO E NORMALIZACAO LINGUISTICA

1.1. Conceitos para analise (socio)linguistica e situagdo (socio)linguistica de Angola;

1.1.2. Problemética da variacdo linguistica;

1.2. O caracter regular e regulado do conhecimento da lingua;

1.3. Lingua e falante: competéncia linguistica, competéncia comunicativa, e competéncia metalinguistica;
UNIDADE II: ORTOGRAFIA

2.1. Uso de maiusculas e regras de acentuagdo: acento agudo, grave e circunflexo e sinais auxiliares da escrita;
2.1.1. Crase

2.2. Uso do hifen;

2.3. Encontros vocalicos e consonanticos:

2.4.1 Ditongos, tritongos e hiatos

2. 5. Estudo da silaba:

2.5.1. Classificagdo das silabas quanto ao acento ténico e ao som final;

2.5.2. Divisdo silabica e translineacao;

2.5.3 Classificacdo das palavras quanto ao acento ténico e ao numero de silabas;

2.5.3.1. Esquema silabico.

2.6. Pontuacdo: uso da virgula

2.7. Uso dos porqués

Unidade I11: Processos de formacéo de palavras

3.1. Palavra primitiva e palavra derivada

3.2. Derivacao: prefixacdo, sufixacdo, regressiva, parassintética e imprépria

3.3. Composicao: aglutinacdo e justaposicao

3.4. Qutros processos de enriquecimento do Iéxico:

3.4.1 Estrangeirismos, amalgamas, hibridismos, neologismos, onomatopeias, truncamento, siglas e acronimos

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

As aulas da Lingua Portuguesa | serdo desenvolvidas mediante as seguintes estratégias didacticas: i) Controlo das
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presencas; ii) levantamento dos conhecimentos prévios; iii) exposi¢cdo dos contelidos pelo professor; iv) disponibilizacdo
de fasciculos ou sebentas para o melhor acompanhamento dos contetidos programados; v) consolidagdo dos contedidos
pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; vi) realizagcdo de actividades didacticas sobre os diferentes
topicos desenvolvidos nas aulas; vii) avaliagdo das tarefas desenvolvidas dos estudantes por pares; viii) na afericdo do grau
de aproveitamento em cada sessdo lectiva.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo da Lingua Portuguesa | realizar-se-a nos dominios oral e escrito, com base nas seguintes modalidades:
avaliacdo continua, formativa e sumativa. Para tal, serdo realizadas duas (2) provas parcelares e uma prova final, com a
cotacdo de 0 a 20 valores.

As avaliacdes obedecerdo a seguinte distribuicdo percentual:

1) Presencas e Trabalhos individuais ou colaborativos: 60%

2) Provas parcelares: 60%

3) Prova final: 40%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL
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Universidade Catélica Editora (22 edicdo).

Bergstrom, Magnus, & Reis, Neves (2003). Prontuario Ortogréfico e Guia da Lingua Portuguesa. Lisboa: Editorial
Noticias.

Campbell, John (1993). Técnicas de Expressdo Oral. Lisboa: Editorial Presenga (12 edi¢éo)

Campos, Ana Paula, & Esteves, Maria Jodo (2000). Guia de Correspondéncia Comercial: Cartas, Faxes e Mailings:
Lisboa: Platano Editora.

Carvalho, J. A. B. (1999). O ensino da escrita — da teoria as praticas pedagdgicas. Braga: Instituto de Educacdo e
Psicologia. Universidade do Minho.

Carvalho, Nuno (2008). Analise da Compreensao Oral. In Mateus, Maria H. Mira; Pereira, Dulce &Fischer, Gléria
(Coord.). Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Cunha, Celso, & Cintra, Lindley (2002). Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. Lishoa: Edi¢des Jodo Sa da
Costa (172 edigao).

Duarte, Inés (2000). Lingua Portuguesa - Instrumento de Anélise. Lisboa: Universidade Aberta.

Escolar Editora - Angola (s/d). Diciondrio Moderno da Lingua Portuguesa. A edicdo utilizada é da coordenacéo
editorial de Jodo Costa. Lourinha: Editora Escolar

Escolar Editora (2012). Gramatica Moderna da Lingua Portuguesa. A edi¢do utilizada é a revisao cientifica de Jodo
Carlos Matos. Lisboa: Classica Editora (22 edigdo).

Estrela, Edite et al. (2008). Saber Escrever, Saber Falar - Um guia completo para usar correctamente a Lingua
Portuguesa. Lisboa: Dom Quixote (72 edi¢do).

Estrela, Edite, & Pinto-Correia, J. David (1994). Guia Essencial da Lingua Portuguesa para a Comunicacao Social.
Lisboa: Noticias Editorial.

Miguel, Maria Helena e Alves, Maria Antonia (2011). Convergéncia - Manual Universitario de Portugués. Angola
(32 edicdo).

Nogueira, Rodrigo de S& (2009). Dicionario de Verbos Portugueses Conjugados. Lisboa: Cléassica Editora (122
edicdo).

Pereira, Dulce (2008). Oralidade — Reflexdes sobre a oralidade. In Mateus, Maria H. Mira; Pereira,

Pinto, José Manuel de Castro et al. (2004). Gramatica do Portugués Moderno. Lisboa: Platano Editora.

Faria, O. De I. H, Pedro, E. R, Inés, D. & Gouveia, C. A. M. (2005). Introduc&o & Linguistica Geral e Portuguesa. (2."*
ed.) Caminho colecgdo universitaria: série linguistica.

Ferraz, M. J. (2007). Ensino da Lingua Materna. Editorial Nzila.

Gongalves, A. & da Costa, T. (2002). (Auxiliar a) Compreender os verbos auxiliares: Descricdo e implicacfes para o
ensino do portugués como lingua materna. Edigdes Colibri.

Jorge, N. (2016). Gramatica: Portugués 3.° ciclo 7.°, 8. 9.° anos. Porto Editora.

Lopes, A. C. C. & Carapinha, C. (2013). Texto, coeséo e coeréncia. (1. * ed.). Edi¢des Colibri.

Lopes, A. C. M. & Rio-Torto, G. (2007). Semantica. Caminho.

23




Martinet, A. (1991). Elementos de linguistica geral. (11."ed.). Livraria Sa da Costa Editora.

Mateus, M. H. M. & Villalva, A. (2007). Linguistica. Caminho.

Mateus, M. H. M. & Cardeira, E. (2007). Norma e Variagéo. Editorial Nzila.

Mateus, M. H. M., Duarte, I., Faria, I. H., Frota, S. Matos, G., Oliveira, F., Vigario, M. & Villalva, A. (2006). Gramatica
da Lingua Portuguesa. (7.™ ed.). Caminho coleccéo universitaria: série linguistica.

Pereira, M. L. A. (2001). Para uma didactica textual (I): Tipos de texto/tipos de discurso e ensino do portugués.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C, Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do Portugués. (2."* ed.)
Fundacéo Calouste Gulbenkian.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C,, Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do portugués. (1.* ed.)
Fundag8o Calouste Gulbenkian.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C,, Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do portugués. (1.* ed.)
Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Tavares, A. & Moranguinho, J. (2008). Prontuario de verbos e preposicdes e locugdes prepositivas. (1. ed.). Platano
Editora.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA NACIONAL |

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA NACIONAL | 10

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Joao Maria Chico 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

O ensino das linguas nacionais em Angola desempenha um papel fundamental na constru¢do da identidade cultural e
na promocao da incluséo social no pais. Com mais de

40 linguas nativas reconhecidas, o multilinguismo é uma caracteristica marcante da sociedade angolana. Portanto, o
ensino das linguas nacionais ndo apenas preserva a rica diversidade linguistica do pais, mas também fortalece o sentido
de pertence e a coesdo entre as diferentes comunidades linguisticas.

Ao valorizar e promover as linguas locais, o sistema educacional angolano cria uma base sélida para o desenvolvimento
cognitivo e académico dos estudantes. Estudos mostram que a instru¢do nas linguas maternas facilita o processo de
aprendizado, promovendo uma melhor compreenséo dos contetidos e estimulando o pensamento critico.

Além disso, o ensino das linguas nacionais é uma estratégia importante para combater a exclusdo e a marginalizagao de
grupos étnicos e comunidades que falam essas linguas. Oferecer uma educacdo inclusiva que valoriza as linguas locais
ndo apenas promove a igualdade de oportunidades, mas também contribui para a preservacdo e revitalizagdo das
tradicGes culturais.

Portanto, o ensino das linguas nacionais em Angola ndo é apenas uma questdo de preservacdo linguistica, mas também
uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento social, cultural e educacional do pais. Ele promove a diversidade e a
coesdo, fortalecendo a identidade nacional e preparando os estudantes para um futuro mais inclusivo e multicultural.

OBJECTIVO GERAL
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Providenciar ao estudante (futuro professor) competéncias e habilidade para o ensino da Lingua Nacional e trabalhar na
formalizacdo do Ibinda.

Formar profissionais do ensino pré-escolar capazes de ensinar em contextos bilingues, promovendo assim uma educagao
mais inclusiva.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Promover a ldentidade Cultural e o sentimento de pertence a comunidade e anagdo.
e  Preservar e revitalizar as linguas nacionais de modos a evitar a sua extingdo por um lado, por outro como
forma de dar continuidade a investigacdo cientifica das mesmas e areas a fins.

e  Capacitar os alunos para o uso correcto da lingua nacional.

e Desenvolver competéncias cognitivas dos futuros professores do ensino pré- escolar, para o exercicio das
suas actividades docentes no ensino da lingua nacional, bem como, no dominio da fonética, fonélogia,
contagem de nameros, dias

da semana e meses na lingua nacional.

COMPETENCIAS
Construir bases necessarias que permitam ao estudante exprimir-se de forma auténoma na escrita e

oralmente; domine as nog¢Bes de linguas nacionais e comunicagdo; distinga o que é ou ndo legitimo inferir;
domine as técnicas fundamentais da escrita compositiva; saiba identificar uma informagdo principal da
secundaria e a intencionalidade comunicativa do autor e do texto.

METODOLOGIA DE ENSINO
Aulas elucidativas, debate de textos, orientacdo de trabalho individual durante o semestre. As aulas sdo presenciais
e potenciardo as avaliagcBes continuas que poderdo ser: oral (leitura; exposicdo de idéias e interpretacdo textual) e
escrita (composigéo, prova, trabalho individual e trabalhos em grupo entregues para a classificacdo, cuja avaliagdo,
ajustada a cada membro do grupo, podendo desse modo,haver dentro notas diferenciadas entre 0s membros.

CONTEUDO ESSENCIAL

Unidade 1: Introducdo geral

1.1. As Linguas Bantu e a Familia das Linguas Kikongo

1.2. Lingua de Cabinda: Fiote ou Ibinda? Urgéncia de normalizagdo

1.3. A descoberta das classes nominais:
a) Classes nominais segundo W. H. I. Bleek (1862, 1869)
b) Classes nominais segundo Meinhof (1910)
¢) Classes nominais segundo Guthrie (1967-1971)

Total de tempo da Unidade

Unidade 2: Tépicos de fonética e Fonologia do Ibinda

2.1. Elementos de Fonologia e Classes nominais do Ibinda

2.2. Encontros vocdlicos (Vogal do PN + Vogal inicial da base)

2.3. Encontros consonanticos (PN 9 + Consoante e PN + Vogal i + Vogal)
a) PN 9 + Consoante bilabiais e labiodentais (b, p, v, f)
b) PN 9 + Consoante dental (d, t, z, s)
¢) PN 9 + Vogal i [n] + Vogal: nya, nye, nyi, nyo, nyu

2.4. Recapitulacéo:
a) mb, mp, mv, mf
b) nd, nt, nz, ns
c) Nasal palatal + vogais

Total de tempo da Unidade

Unidade 3: O Verbo e as extensdes verbais

3.1 Introdugdo ao sistema verbal

3.2. Infinitivo verbal regular (PN 9 + base verbal em C)

3.3. Infinitivo verbal irregular (PN 9 + base verbal em V)

3.4. Os tempos — ata — (ou —nga —, — me —, —aba —, —ala —

3.5. O infixo — u — (voz passiva)

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizagdo dos textos da bibliografia recomendada e
materiais audiovisuais e tecnolégicos que permitam a exemplificagdo e a melhor assimilagdo dos conteldos.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-a através da participacdo sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem
em sala de aula, a apresentacdo de tarefas autonomas indicadas pelo(a) Orientador(a), de forma individual ou grupal.

O trabalho final consiste na elaboracdo de uma estratégia de intervencdo pedagdgica, partindo da caracterizagdo dos
elementos fundamentais do Sistema de Influéncias Educativas, para a direc¢do da actividade pedagogica profissional de
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maneira cientifica.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1. FUTI J. M., Essai de morphologie lexicale du Cisuundi du Cabinda (Angola). Préface de S(-t66g-nooma
KOBORE, LHarmattan, 2012, 121p.

2. NGUNGA A, Introducdo a Linguistica Bantu. Imprensa Universitaria Eduardo Mondlane, Maputo, 2004. 239 p.

3. LUMWAMU F., Essai de morphosyntaxe systématique des parlers. Ouvrage publié avec le concours du Centre
National de la Recherche Scientifique, Ed. Klincksieck, Paris 7éme, 1973, 246 p.

4. VAN PELT, P., Gramética Suahili, Cuarta Edicion. Editorial Mundo Negro, Madrid. 2007, 303 p.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA INGLESA |

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA INGLESA | 10

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Filipe Losso Tati 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

O ensino da Lingua Inglesa nesta fase segue o quadro de referéncia do nivel A1 do CEFR, proporcionando ao estudante
as competéncias linguisticas elementares. O Decreto 193/18 enfatiza a aquisicdo de competéncias praticas e
aprendizagem centrada no aluno, o que justifica 0 uso da abordagem comunicativa como base metodoldgica. A proposta
esta ainda alinhada a necessidade de multilinguismo funcional e instrumental no sistema educativo angolano.

OBJECTIVO GERAL

Desenvolver competéncias bésicas de compreensdo e producdo oral e escrita em Lingua Inglesa, promovendo a
comunicacdo em situagdes simples e cotidianas.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Educativos:
e Estimular o interesse e respeito por outras linguas e culturas.
e Desenvolver a consciéncia linguistica e intercultural.
Instrutivos:
e Compreender e usar estruturas basicas como o verbo to be, present simple, pronomes e preposicoes.
e Lere interpretar textos simples (cartas, avisos, descricées).
e  Produzir didlogos e pequenos textos descritivos.
Participar de interac6es simples como apresentaces e pedidos de informag&o.

HABILIDADES E VALORES
Ouvir e identificar informagdes principais em audios curtos.
Ler e compreender textos curtos e familiares.
Escrever frases e paragrafos simples.
Falar sobre si, a familia, gostos e rotinas diarias.
COMPETENCIAS
Competéncia comunicativa basica oral e escrita.
e Capacidade de decodificar estruturas gramaticais simples.

e Capacidade de seguir instrugdes basicas em lingua inglesa.
METODOLOGIA DE ENSINO
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Aulas teoricas — préticas, apresentacao de slides, data show, retroprojetor, cartazes.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
¢ Alphabet, greetings, personal information, names and titles, countries and nationalities
¢ Verb to be (affirmative, negative, questions) People and countries
o Subject and possessive pronouns ( What a mess!)
¢ Definite and indefinite articles
e Simple present tense
¢ Vocabulary: family, professions, colours, days, numbers
Basic dialogues and short texts

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizagdo dos textos da bibliografia recomendada e
materiais audiovisuais e tecnoldgicos que permitam a exemplificacdo e a melhor assimilacdo dos contelidos.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-a através da participacao sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem em
sala de aula, a apresentacgdo de tarefas autonomas indicadas pelo(a) Orientador(a), de forma individual ou grupal.

Avaliacdo oral e escrita, onde o estudante deve demonstrar dominio dos contetidos em fungdo dos objectivos propostos.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

e Soars, L. & Soars, J. (2012-2019). New Headway (Beginner to Intermediate). Oxford University Press.
e  Murphy, R. (2019). English Grammar in Use. Cambridge University Press.
e Swan, M. (2016). Practical English Usage. Oxford.

ADELSON-GOLDSTEIN, Shapiro. Oxford Picture Dictionary. 2nd edition, 2009

CENTRO DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO AMAZONAS. Inglés Técnico para o Curso de Secretariado. Manaus,
2006.

DAVIES, Bem Parry. Inglés que ndo falha. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 2004.
BOECKNER, Keith; BROWN, Charles. Oxford English for computing. Oxford: Oxford University Press, 1994,
GARDON-SPRENGER, PROWSE. Inspired 1 (Teacher's book, Student's book and Workbook ) 2012

GARDON-SPRENGER, et al. Insights 1 (Teacher's book, and Student's book ) 2013
JACOBS, Michael Anthony. Como melhorar ainda mais seu inglés. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 2003.

MARTINEZ, Ron. Como dizer tudo em inglés. 27. Ed. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2002.

SCHUMACHER, Cristina; WHITE, Philip; ASSUMPCAOQ, Sénia. Manual para quem ensina Inglés. Rio de Janeiro: Ed.
Campus, 2004.

RICHARDS, ET AL. (2004 — 2014). Connect ( Teacher's book, Workbook and Student's book).

SCHOLASTIC EDUCATION INTERNATIONAL. Active English Coursebook 1, 2 and 3. 2013-2019

SCHOLASTIC EDUCATION INTERNATIONAL. Active English Coursebook 2. 2013

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA FRANCESA |

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA FRANCESA | 1°
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
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Mbulo Nfuca Malenji 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTAGCAO DA UNIDADE CURRICULAR

Considerado como a segunda lingua de comunicacdo, o francés é uma das linguas da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU), da Unido Europeia e de muitas outras instituicGes internacionais. Hoje é falado por cerca de 200 milhdes de
pessoas no planeta, em quase 150 paises e estados, na Europa, Africa, Asia, América. Para muitos, o francés é uma
lingua portadora de valores. O sistema angolano o consagra como segunda lingua estrangeira inscrita no curriculo do
ensino nacional, na escola secundaria e mesmo no subsistema de ensino superior e universitario. Como tal, esta
inscrito no programa ISCED Cabinda como lingua de opcéo. Destinada aos futuros professores, como Unidade
curricular, a disciplina de FLE (Francés-Lingua Estrangeira)) em opcéo, deve permitir abrir os futuros professores a
outra cultura, melhorar as suas competéncias cognitivas e linguisticas, e prepara-los para um mundo cada vez mais
globalizado, num contexto de diversidade cultural.

Tem, entre outras vantagens:

Abertura cultural: a aprendizagem do FLE permite aos alunos descobrir a cultura francéfona, seus valores, sua
historia e sua literatura. O FLE é uma porta aberta para a diversidade cultural e os intercAmbios interculturais.

* Desenvolvimento cognitivo: linguas estrangeiras estimulam as capacidades cognitivas, melhoram a memoria,
concentracdo e criatividade.

» Competéncias linguisticas: o FLE oferece aos alunos uma base para comunicar num contexto internacional e
profissional.

* Preparagdo para o mundo profissional: o conhecimento do francés é uma vantagem em muitas areas de actividade,
incluindo turismo, comércio internacional e relacdes diplomaticas.

* Autoconfianga: a aquisi¢cdo de uma nova lingua fortalece a autoconfianga e a auto-estima dos alunos.

* Preparacdo dos alunos para o futuro:

Ao oferecer competéncias linguisticas e culturais procuradas, o futuro professor prepara 0s seus alunos para serem bem-

sucedidos num mundo globalizado

OBJECTIVO GERAL

- Ser capaz de se comunicar no dia-a-dia dominando o vocabulario basico.
- Conhecer o alfabeto latino, saber ler, entender as instrugdes simples.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Educativos:
- Entender frases simples da vida cotidiana sobre assuntos familiares.

- Reconhecer o assunto de uma conversa e podera participar de uma troca facil.

- Trabalhar em documentos escritos sobre a vida cotidiana (cartas comuns, guias, andncios, instrucdes, andncios) e
sera capaz de identificar as informages essenciais de um artigo curto.

- Falar sobre sua vida cotidiana, expressar sentimentos, dar a sua opinido, se desenrascar em uma loja, uma
administracdo, na estacdo de trem, etc. O escrito ndo é esquecido: durante a aula e aluno vai escrever cartas simples
para agradecer; convidar; reservar um quarto de hotel, etc.

- Manter um diério em que conta sua vida diéria, descreve seu ambiente, é o seu diario de viagem.

MEIOS PEDAGOGICOS E

TECNICOS APLICADOS
Ajuste dos contetdos pelos formadores através de exercicios concretos centrados nas necessidades dos alunos. As
ligdes se articulam em torno das quatro competéncias linguisticas fundamentais (audi¢do, compreensdo, pronincia e
escrita) que sdo ensinadas de forma equilibrada em cada lic&o.
Salas de aula adaptadas a aprendizagem das linguas.
Meios técnicos a disposicdo dos formadores: leitor de CD, TV, projector de video, leitor de DVD, fotocopiadora,
PC, internet.
Manuais de curso adequados aos niveis de aprendizagem, cassetes de audio ou CDs e qualquer outro material que o
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docente-instrutor considere Gtil para o curso

CONTEUDO ESSENCIAL

UNIDADE 1

UNIDADE 2

UNIDADE 3

adoptar o
francés como

abordar ou receber alguém
apresentar-se no férum

orientar-se e encontrar um enderegco numa
cidade B . ] _
Obter informagdes através de um guia ou site

Objetivos de | lingua da classe | preencher uma ficha de dedicado a uma cidade
accao compreender o | informagdes Projecto: Apresentar uma cidade
método cadastrar-se em uma rede social
ou clube
Projeto: Criar o grupo de
Facebook da classe
os artigos definidos e indefinidos | as preposigGes de lugar
Gramatica os artigos contratados (du, de la, os artigos contratados (au, a la, a I', aux)

e conjugacao

de D, des)

a negacao

as marcas do feminino e
masculino, singular e plural

as formas je - tu/tu - il —elle dos
verbos em -er

os verbos étre, connaitre,
comprendre, écrire

a questdo com est-ce que

resposta: oui, non, si

ilya

as formas nous, ils, elles dos verbos'
os verbos aller, venir, voir, dire

Temas e actos
de
comunicacao

dizer o seu nome
os elementos do
livro de francés
as instrugdes
Os nUmeros de
1al0
0s actos de
cortesia
essenciais
(bonjour, au
revoir, excusez-
moi, s’il vous

plait, merci

dar informag0es sobre si mesmo
(nome, apelido, nacionalidade,
actividade, enderego)
identificar pessoas e coisas (qui
est-ce? Qu’est-ce que c’est? Quel
e ?
Expressar o seus gostos

Premier, deuxieéme, etc

os locais da cidade
localizar e orientar-se

0s nimeros de 11 a 1.000
dar uma data, uma idade

Visdo geral da
prondncia do
francés:

a pergunta por entonacao
as marcas orais do feminino
e do masculino, singular e

0 som [V]
0 encadeamento
a entonacdo da pergunta

Fonética ' )
énfase e ritmo plural
vogais orais e a pronuncia da frase negativa
nasais O som [y]
as consoantes
cult tu ou vous Uma casa de hdspedes O calendério dos eventos do ano em
ultura

As redes sociais

Os estrangeiros em Paris
Alguns locais e personalidades
famosas

Franca/Angola
Cidade francofonas

A vida Cidades francofonas
festas e celebragbes em Franga/Angola

as cidades na Franca/Angola

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo dos estudantes em FLE (Francés Lingua Estrangeira) no nivel Al.1 visa verificar as suas competéncias iniciais
em francés. Esta avaliacdo aborda a capacidade do aluno de compreender e utilizar expressdes e frases simples para
situacOes basicas de comunicagdo. Trata-se de garantir que eles possam se apresentar, fazer perguntas simples e atender as
necessidades basicas.
Os seguintes aspectos sdo geralmente avaliados:
+«» Compreensao oral:
e Compreensdo de palavras e expressdes isoladas
e Compreensdo de frases curtas
e Compreensdo de didlogos curtos
¢ Producéo oral:
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o Apresentacdo pessoal: O aluno deve ser capaz de se apresentar dando informacdes simples (nome, idade,
origem).
e Responder a perguntas simples: Ele deve ser capaz de responder a perguntas simples sobre informages
pessoais.
e Uso de frases simples:
+» Compreensdo escrita:
e Compreensdo de palavras e expressdes isoladas: O aluno deve ser capaz de compreender palavras e
expressdes escritas simples.
e Compreensdo de frases curtas: Deve ser capaz de compreender frases curtas e simples.
e Compreensdo de textos curtos: O aluno deve ser capaz de compreender textos curtos e simples, como
legendas de imagens ou frases em um documento.
¢ Producao escrita:
e  Escrever palavras e expressfes simples
e  Escrever frases simples
e  Escrever textos curtos: O aluno deve ser capaz de produzir textos curtos, como legendas de imagens ou
frases que descrevam uma situacéo.
Critérios de avaliagéo:
e Correcdo linguistica: A avaliacao é sobre a corre¢do da lingua (prondncia, gramatica, ortografia).
o Léxico: A avaliacdo é sobre a relevancia do léxico utilizado em relagéo a situagdo de comunicagao.
o Consisténcia e coesdo: A avaliagao incide na capacidade de produzir frases e textos coerentes.
e Comunicacdo: A avaliacdo é sobre a capacidade de se comunicar eficazmente, mesmo com meios linguisticos
limitados.
Ferramentas de avaliagao:
e Testes de nivel: Testes de nivel, como o DILF (Dipléme initial de langue frangaise) ou o DELF Prim Al.1,
permitem avaliar as competéncias do aluno.
o Avaliacdes formativas: AvaliacBes regulares, como balangos de habilidades ou autoavaliagdes, ajudam a
acompanhar o progresso do aluno.
e Entrevista pessoal: A entrevista individual com o professor permite avaliar a capacidade do aluno de se
comunicar oralmente.
Em resumo, a avaliacdo dos estudantes em FLE A1.1 deve ser global, levando em conta a compreenséo e a producéo oral e
escrita, e apoiar-se em ferramentas adequadas para avaliar as competéncias basicas em francés.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

BERTOCCHINI Paola, COSTANZO Edvige . Manuel de formation pratique pour le professeur de FLE (2e éd.) Paris
: CLE international, 2017, 275 p

BOULTON Alex, TYNE Henry. Des documents authentiques aux corpus: démarches pour I'apprentissage des
langues
Paris: Didier, 2014, 309 p., bibliogr., (Langues et didactique)

COURTILLON Janine, Elaborer un cours de FLE, Vanves: Hachette FLE, 2003, 159 p., (Collection F)

CUQ Jean-Pierre, GRUCA Isabelle. Cours de didactique du francais langue étrangere et seconde (4eme éd.) Grenoble:
PUG, 2017, 482 p., (Didactique (FLE)

ETIENNE Sophie. Créer des parcours d'apprentissage pour le niveau Al.1
Paris: Didier, 2008, 176 p., bibliogr., (Pour la classe)

GUYOT-CLEMENT Christine. Enseigner le FLE (francais langue étrangere): pratiques de classe
Paris: Belin, 2008, 271 p., bibliogr., (Guide Belin de I'enseignement)

LAURENS Véronique. Le frangais langue étrangere, entre formation et pratiques: constructions de savoirs
d'ingénierie didactique
Paris: Didier, 2020, 345 p., bibliogr., (Langues et didactique)

TAGLIANTE Christine, La classe de langue, Paris: CLE international, 2006, 199 p., bibliogr., (Techniques et pratiques
de classe)
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VIGNIER Gérard Systématisation et maitrise de la langue: I'exercice en FLE, Vanves: Hachette FLE, 2017, 191 p.,
bibliogr., (Collection F)

LIONS-OLIVIERI Marie-Laure coord., LIRIA Philippe coord.
L'approche actionnelle dans I'enseignement des langues: douze articles pour mieux comprendre et faire le point (2e
éd.), Paris: Editions Maison des Langues, 2009, 297 p.

ROSEN Evelyne, REINHARDT Claus, ROBERT Jean-Pierre. Faire classe en FLE: une démarche actionnelle et
pragmatique - Nouvelle édition revue et augmentée Vanves: Hachette FLE, 2022, 206 p., bibliogr., (Collection F)

BEACCO Jean-Claude. L'approche par compétences dans I'enseignement des langues: enseigner a partir du Cadre
européen commun de référence pour les langues, Paris: Didier, 2007, 307 p., bibliogr., (Langues et didactique)

BORDALO Isabelle, GINESTET Jean-Paul. Pour une pédagogie du projet, Paris: Hachette Education, 2006, 191 p.,
bibliogr., (Pédagogies pour demain. Nouvelles approches)

HUBER Michel. Apprendre en projets: la pédagogie du projet-éléves (3e éd.), Lyon: Chronique sociale, 2020, 239 p.,
(Pédagogie formation. L'essentiel)

EID Cynthia, ODDOU Marc, LIRIA Philippe, La classe inverse. Paris: CLE international, 2019, 148 p., (Techniques et
pratiques de classe)

Conseil de I'Europe. Division des langues vivantes. Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre
enseigner évaluer,
Paris: Didier, 2001, 191 p., bibliogr., annexes

Conseil de I'Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer - Volume
complémentaire
Strasbourg: Conseil de I'Europe, 2021, 290 p.

GOULLIER Francis. Les outils du Conseil de I'Europe en classe de langue: Cadre européen commun et Portfolios
Paris: Didier, 2006, 127 p., glossaire

GOULLIER Francis. Les clés du Cadre: enjeux et actualité pour I'enseignement des langues aujourd'hui
Paris: Didier, 2019, 127 p., glossaire

LALLEMENT Brigitte, PIERRET Nathalie. L'essentiel du CECR pour les langues: le Cadre européen commun de
référence pour les langues
Paris: Hachette Education, 2015, 190 p., (Profession enseignant)

PICCARDO Enrica, BERCHOUD Marie, CIGNATTA Tiziana, et al.. Parcours d'évaluation d'apprentissage et
d'enseignement a travers le CECR
Graz: Centre européen pour les langues vivantes du Conseil de I'Europe, 2011, 99 p. + CD rom

ROSEN Evelyne, REINHARDT Claus. Le point sur le Cadre européen commun de référence pour les langues
Paris: CLE international, 2010, 143 p., (Didactique des langues étrangeres)

BEACCO Jean-Claude dir., PORQUIER Rémy, Conseil de I'Europe. Division des politiques linguistiques, ministére de la
Culture. DGLFLF: Délégation générale a la langue frangaise et aux langues de France, ministére de I’Education nationale.
DESCO: Direction de I'enseignement scolaire Niveau Al pour le frangais (utilisateur/apprenant élémentaire) : un
référentiel Paris: Didier, 2007, 191 p., + CD audio

BEACCO Jean-Claude dir., LEPAGE Sylvie, PORQUIER Rémy, RIBA Patrick, Conseil de I'Europe. Division des
politiques linguistiques Niveau A2 pour le francais: (utilisateur/apprenant élémentaire) niveau intermédiaire: un
référentiel Paris: Didier, 2008, 235 p., index + CD audio

CHAUVET Aude, NORMAND Isabelle coord., ERLICH Sophie coord.. Référentiel des contenus d'apprentissage du
FLE en rapport avec les six niveaux du Conseil de I'Europe a I'usage des enseignants de FLE. Paris : CLE
international, 2008, 159 p.

CUQ Jean-Pierre coord.. Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde
Paris : CLE international, 2003, 303 p., glossaire, bibliogr.

REUTER Yves éd., COHEN-AZRIA Cora, DAUNAY Bertrand, et al. Dictionnaire des concepts fondamentaux des
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didactiques (3e éd.) Louvain-la-Neuve : De Boeck, 2013, 280 p.

ROBERT Jean-Pierre, ROSEN Evelyne. Dictionnaire pratique du CECR
Paris : Ophrys, 2010, 371 p., (parcours enseignement)

CORDINA David, RAMBERT Jéréme, ODDOU Marc. Pratiques et projets numériques en classe de langue
Paris : CLE international, 2017, 142 p., (Techniques et pratiques de classe)

BOURRAIN Sandrine, DUPAYAGE Vincent, NADAL Marjorie, WALGENWITZ Gaélle. Le corps au ceeur des
apprentissages : faire cours (un peu) autrement : 97 activités et 8 éclairages théoriques Grenoble : PUG, 2021, 297 p.,
bibliogr.

CYR Paul , Les stratégies d'apprentissage Paris : CLE international, 1998, 181 p., bibliogr., (Didactique des langues
étrangeres)

VECCHI, Gérard de Aider les éléves a apprendre Paris : Hachette Education, 2014, 272 p., bibliogr.

CORNAIRE Claudette. La comprehension orale. Paris : CLE international, 1998, 221 p., bibliogr., (Didactique des
langues étrangéres)

DAILL Emmanuelle, STIRMAN Martine. Oral et gestion du tableau : de la compréhension a la production Vanves :
Hachette FLE, janvier 2017, 157 p. + 1 DVD-ROM, (Pratiques de classe)

WEBER Corinne Pour une didactique de I'oralité : enseigner le francais tel qu'il est parlé
Paris : Didier, 2013, 331 p., bibliogr., (Langues et didactique)

RIQUOIS Estelle. Lire et comprendre en francais langue étrangére. Vanves : Hachette FLE, 2019, 215 p., bibliogr.,
(Collection F)

BRANELLEC-SORENSEN Maria, CHALARON Marie-Laure Jeux de rdles Grenoble : PUG, 2017, 182 p., (Les outils
malins du FLE)

DAILL Emmanuelle, STIRMAN Martine, Oral et gestion du tableau : de la compréhension a la production
Vanves : Hachette FLE, janvier 2017, 157 p. + 1 DVD-ROM, (Pratiques de classe)

LEMEUNIER Valérie, GRACIA Mélia, CARDON Julien En jeux : Activités orales pour favoriser I'apprentissage du
frangais - FLE : livre de I'apprenant (A1) Cayenne : CRDP Académie de Guyane, 2010, 189 p.

LEMEUNIER Valérie, GRACIA Mélia, CARDON Julien. En jeux : activités orales pour favoriser I'apprentissage du
frangais - FLE : guide pédagogique (A1) Cayenne : CRDP Académie de Guyane, 2010, 189 p. + 1 CD audio

PACTHOD Alain, ROUX Pierre-Yves 80 fiches pour la production orale en classe de FLE
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PLANO SINTENICO DAS UNIIDADES CURRICULARES DO I1° SEMESTRE

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE DIDACTICA GERAL

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
DIDACTICA GERAL 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Monica Jova 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Didactica Geral é um ramo da Pedagogia que estuda os processos de ensino e aprendizagem, focando-se na aplicacéo de
métodos, estratégias e técnicas para facilitar a transmissdo do conhecimento. Seu principal objectivo é garantir que o
ensino seja eficaz e significativo, promovendo uma aprendizagem activa e transformadora. Nesta disciplina, sdo abordados
os fundamentos da didactica como teoria da instrucéo e do ensino, a organizacéo e planificacdo do processo educativo, a
relagdo entre professores e alunos e a avaliagdo da aprendizagem. O estudo da didactica é essencial para a formacéo de
professores, pois permite compreender os desafios da sala de aula e encontrar solugdes pedagdgicas adequadas.

OBJECTIVO GERAL

1- Compreender a Did4ctica como ciéncia da instrucéo e do ensino.

2- Estudar o processo de ensino-aprendizagem e seus componentes.

3- Explorar a planificacdo e organizacéo do ensino.

4- Analisar a interaccdo professor-aluno e aluno-aluno.

5- Investigar as estratégias e métodos de ensino. - Compreender a importancia da avaliagdo no ensino-aprendizagem.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Definir os conceitos fundamentais da Did4ctica.

2. Relacionar a Didactica com os processos de ensino-aprendizagem.

3. Identificar os principais componentes do ensino-aprendizagem.

4. Explorar estratégias para planejar eficazmente as aulas.

5. Analisar a interac¢do professor-aluno no contexto educativo.

6. Compreender os métodos e instrumentos de avaliagdo da aprendizagem.

OBJECTIVOS EDUCATIVOS

1- Desenvolver competéncias na aplicacdo de estratégias didacticas.
2- Estimular a reflexdo sobre a pratica docente.

3- Capacitar professores para uma actuagdo pedagdgica eficaz.

4- Promover a adaptagdo as novas metodologias de ensino.

COMPETENCIAS

» Compreender a relagdo entre processos mentais e respostas fisioldgicas, com foco na aplicagdo desses conhecimer
ao contexto educacional;
Promover a salde e bem-estar geral dos educandos;
Identificar o impacto do estresse na saude fisica e mental e cognitiva;
Entender as alterac6es do funcionamento do corpo e mente e criar condigdes que fagam com que o0 corpo retorne g
equilibrio;

» Auxiliar na elaboracdo de estratégias de gerenciamento do estresse nos educandos;

INDICACOES METODOLOGICA

Os objectivos a atingir, tanto a nivel educativo como instrutivo, constituem a categoria governante da organizagdo e prepa
metodoldgica desta disciplina.
Os contetidos correspondentes a esta disciplina deverdo ser organizados em cadeias tematicas e dentro delas em conferén
aulas praticas com frequéncia de 6 horas aula semanais.
Para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem da disciplina, devem ser aliadas técnicas de trabalho individual
grupo, com o apoio de tecnologias, e aulas expositivas-dialogadas.
Em geral, considera-se aconselhavel utilizar métodos que estimulem a actividade produtiva, que promovam a independéng
pensamento criativo. Nas aulas praticas deverdo ser realizados exercicios de demonstracdo e exercicios com texto que e

Y V V

tos

racdo
cias e
e em
iaeo

Xijam
mento

modelagdo matematica, insistindo na interpretagdo dos resultados, de forma a contribuir para o desenvolvimento do pensal
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l4gico.
Sugere-se introduzir, na medida do possivel, problemas praticos que conduzam a formulagdo de modelos simples, para
solugdo sejam necessarios 0s métodos especificos estudados no ambito da disciplina.

CONTEUDO ESSENCIAL

CAPITULO 1: ADIDACTICA COMO TEORIA DA INSTRUCAO E DO ENSINO
1.1- Conceito e evolugdo da Didactica.

1.2- Principios fundamentais da DidActica.

1.3- Relacéo entre Didactica e outras areas da Educagéo.

1.4- Métodos e técnicas didacticas.

1.5- A importancia da Didactica na formacdo de professores.

CAPITULO 2: O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

2.1- Conceito de ensino e aprendizagem.

2.2- Factores que influenciam o processo ensino-aprendizagem.

2.3- A importancia da motivacgdo e do interesse na aprendizagem.

2.4- Métodos tradicionais e inovadores no ensino.

2.5- A mediacdo do conhecimento pelo professor.

CAPITULO 3: COMPONENTES DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
3.1- Objectivos do ensino.

3.2- Conteudos curriculares e sua organizag&o.

3.3- Métodos e técnicas de ensino.

3.4- Meios e recursos didacticos no ensino-aprendizagem.

3.5- Avaliacdo do ensino como parte do processo.

CAPITULO 4: PLANIFICACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
4.1- Importancia da planificagdo do ensino.

4.2- Tipos de planificagdo: anual, trimestral, semanal e diéria.

4.3- Elaboracéo de planos de aula.

4.4- Seleccdo e organizacdo dos contetidos

4.5 Uso de Recursos Didacticos

MODALIDADES DE AVALIACAO

A cadeira terd duas provas parcelares escritas e um Exame Final.

Exame Final: sera oferecido a todo o estudante matriculado e que frequenta as aulas no decorrer do semestre.

O exame final consistird em uma prova escrita abordando todo o contetdo da cadeira desenvolvido na sala de aula durante
0 semestre.

Uma vez aplicado o exame, a média final do aluno serd encontrada multiplicando 60% pela média aritmética mais

409 pela Nota do Exame Final.
MAC + PP, + PP.
MA = =
2

MAC: Médias das Avaliagdes Continuas
PP, : Primeira Prova Parcelar

PP, : segunda Prova Parcelar

M A: Média Aritmética.

MF: Média Final

NE': Nota do Exame

E'R: Exame de Recurso

MF = 06xMA+ 04 xNE

Para a aprovacéo, o aluno no final deve ter uma média superior ou igual a Dez (1':]) valores. Caso ndo consiga obter essa
média no exame final, este é submetido ao Exame de Recurso, que é a Gltima alternativa para poder aprovar para outro
ano.

A foérmula para o calculo da média final é semelhante a do calculo da média anterior.

MF = 0,6 xMA + 04 XER

As Provas atrasadas sao realizadas mediante justificativa apresentada ao Departamento dos Assuntos Académicos até 72
horas apds a realizagdo da mesma, conforme normativa académica, sendo a sua realizagdo no final do semestre.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1. FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
2. LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2013.

3. PIMENTA, Selma Garrido. Didatica e pratica de ensino: interfaces com diferentes campos do saber e da pratica
docente. S&o Paulo: Cortez, 2012.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES
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1. ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos; ALVES, Leonir Pessate. Processos de ensinar e aprender: fundamentos e
didatica. Joinville: UNIVILLE, 2016.

CANDAU, Vera Maria. Didatica: questdes contemporaneas. Petrépolis: Vozes, 2012.

COLL, César; POZO, Juan Ignacio; SARRAMONA, Jaume. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica,
1996.

FERNANDES, Cleunice Rehem. Didatica e formagao de professores. Salvador: Edufba, 2018.

GATTI, Bernadete A.; BARRETO, Elba Siqueira de Sa; ANDRE, Marli E. D. Caracteristicas e dificuldades na
formacdo de professores. Brasilia: INEP, 2011.

HAYDT, Regina Célia de Souza. Planejamento do ensino: fundamentos e praticas. S&o Paulo: Atica, 2016.

LIBANEO, José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2016.

LUCKESI, Cipriano Carlos et al. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo*. Sdo Paulo: EPU, 1986.

0. MOREIRA, Marcos; MASINI, Elcie Aparecida Fortes Salzano. Aprendizagem significativa: a teoria de David

Ausubel. Sdo Paulo: Centauro, 2011.

11. SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, Angel Pérez. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed,
1998.

12. VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgéo possivel. Campinas: Papirus,
2011.

13. VYGOTSKY, Lev S. A formagcio social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores®. Séo

Paulo: Martins Fontes, 1998. - DOR, Sara. A formac&o do sujeito e o trabalho do educador. So Paulo: Atica, 1985.
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PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DAS
APRENDIZAGENS

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

10
DESENVOLVIMENTO E DAS APRENDIZAGENS

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Maria Augusta Gomes e . Francisco Anténio Macongo Chocolate 4 90

T TP P TA oT A

30 15 15 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A literatura especializada salienta que a passagem dos periodos de desenvolvimento do ser humano (infancia) caracteriza-
se por importantes mudancas fisicas, afectivo-emocionais relativas ao processo e por mudancgas cognitivas (mentais). Estas
mudancas Para além do que se refere atras, ocorrem questdes de relacionamento e de intimidade, resultantes das
interaccOes de cada um dos diversos contextos, destacam-se as expectativas que a sociedade vai manifestando de modo
cada vez mais preciso ao longo do referido processo de mudancas resultantes das diferentes aprendizagens sociais.

Este programa fundamenta-se pelo facto de que, no quadro do plano de estudo, a psicologia do desenvolvimento visar a
promocdo de mudancas substanciais no plano mental do estudante durante o processo da aprendizagem.

OBJECTIVO GERAL

Geral: Analisar o conceito de desenvolvimento, aprendizagem e as diferentes abordagens de estudo do processo
psicoldgico, desde as bases epistemoldgicas das principais concepg¢des, com enfase nas teorias cognitivas:

OBJECTIVOS INSTRUTIVOS

a) No final desta cadeira, o estudante devera ser capaz de:
- Identificar dificuldade de aprendizagem detectar precocemente atraso ou dificuldade no desenvolvimento e propor
intervengdes adequadas;
- Investigar como as criangas adquirem novos conhecimentos e habilidades, explorando diferentes teorias e abordagens de
aprendizagem;
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-Criar programas e actividades que promovam o desenvolvimento saudéavel e aprendizagem eficaz em diferentes
contextos.

OBJECTIVOS EDUCATIVOS

No final da cadeira, o aluno devera ser capaz de:

- Valorizar a formacéo da identidade pessoal como processo de desenvolvimento e aprendizagem humano;

- Adaptar as estratégias e abordagens as necessidades individuais de cada pessoa, considerando as diferentes etapas do
desenvolvimento e estilos de aprendizagem.

HABILIDADES E VALORES

Articular as teorias de aprendizagem com o desenvolvimento humano no processo de ensino e sua influéncia na producgo de

mudancas significativas;
Valorizar os factores de desenvolvimento humano em todo o ciclo da vida;
Compreender os diferentes conceitos relativos ao desenvolvimento e aprendizagem humana do ponto de vista psicoldgico;
Diferenciar o termo crescimento do conceito de desenvolvimento do ponto de vista psicolégico;
Possuir habilidades para se comunicar efectivamente com os pais ou encarregados de educacdo e outros profissi
trabalhando em equipe para promover o bem estar e o desenvolvimento da crianca.

METODOLOGIA DE ENSINO
As metodologias de ensino sdo as abordagens estratégicas utilizadas pelos professores para facilitar o processo de ensing
aprendizagem, e para a disciplina em causa:
- Metodologia activa significativa: envolve a participacdo activa dos alunos, na busca de conteldos ligados ao progran
forma antecipada da aula de formas a conectar o novo conhecimento com o conhecimento prévio dos alunos, torna
aprendizagem mais relevante e duradoura;
- Construcéo de conhecimentos partindo da ideia de que os alunos constroem seu proprio conhecimento através da inter,
com o ambiente e da resolucdo de problemas como na teoria de Piaget;
Abordagem sociocultural de Vygostsky destacando a importancia do contexto social e da interac¢do com os outr
aprendizagem, incentivando o trabalho de colaboragdo em grupo;
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- Todas as abordagens séo aplicadas com esséncia nos métodos; Expositivos ( verbal, visual, audio, e audio visual), em tofno de

discussoes activas.

CONTEUDO ESSENCIAL

TEMA I: Introducéo a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem.

1.1 — Histdrico (Ver Stanley Hall).

1.2 — Conceito de desenvolvimento nas diversas perspectivas (Generalidade).

1.3 — Conceito de desenvolvimento do ponto de vista psicoldgico (Plano mensal).
1.4 — Conceito de aprendizagem.

1.5 — Causas do desenvolvimento humano:

1.5.1 - Importéncia do estudo do desenvolvimento humano.

1.5.2 —Factores do desenvolvimento humano.

1.5.3 — Alguns aspectos do desenvolvimento humano.

154 - Etapas fundamentais do desenvolvimento humano (Ver teorias de base).

1.6 — Objectivo de estudo da psicologia do desenvolvimento.

1.7 — Objectivo do estudo do desenvolvimento humano.

1.8 — Tarefas da psicologia do desenvolvimento.

1.9 — Principios do desenvolvimento.

TEMA II: Aprendizagem.

2.1 — Conceito de aprendizagem nas diversas visdes (Concepc¢oes).

2.2 — Factores de aprendizagem na esfera do processo docente educativo (Ensino-aprendizagem):
2.2.1 — Caracteristicas do processo de aprendizagem.

2.3 — Aprendizagem e maturagdo (Compreenséo).

2.4 — Aprendizagem e desempenho:

2.4.1 — Tipificacdo (modelo) da aprendizagem motora.

2.4.2 — Motivacéo versus aprendizagem:

2.4.2.1 — Fungdes dos motivos na aprendizagem.

2.5 — Teorias da motivacdo:

2.5.1 — Teoria do condicionamento

2.5.2 — Teoria cognitivista.

2.6 — Teorias da aprendizagem:

2.6.1 — Teoria behaviorista de Watson (Comportamentalismo e educagéo)
2.6.2 — Teoria do condicionamento classico.

2.6.3 — Teoria do condicionamento operante.

2.6.4 — Teoria da aprendizagem por tentativa e erro (Ensaio e Erro).
2.6.5 — Teoria cognitiva da aprendizagem.

2.6.6 — Teoria da gestalt (Forma).

2.7 — Conceito de transferéncia (Integracdo) de conhecimentos:

2.7.1 — Importancia da integracdo de conhecimentos ou de competéncias.

2.7.2 — Tipologia de integracdo ou de transferéncia (Positiva e Negativa).
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2.7.3 — Teorias de transferéncia.

2.7.4 — Nocdo de elementos idénticos ou teoria de elementos idénticos no ensino.
2.7.5 — Teoria de generalizacdo da experiéncia.

2.7.7 — Teoria da gestalt.

MODALIDADES DE AVALIACAO

Avaliacdo é realizada de forma sistematica, de forma oral e escrita na qual, além da avaliagdo continua, terdo 2 provas
parcelares, e um exame final com a seguinte classificag&o:

e Avaliagdo continua 15%

e Provas parcelares equivalente a 45%

e Exame final 40%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1- PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM
acervo.cead.ufv.br/conteudo/pdf/Apostila%20Introdu%C3%A7%C3%A30%20%C3%A...
Isto foi util?

2- Psicologia do Desenvolvimento: principais teorias e autores
Entre os principais tedricos e suas teorias mais conhecidas estdo Jean Piaget, Lev Vygotsky, Erik Erikson e Lawrence
Kohlberg, que trouxeram contribui¢des essenciais para o entendimento do desenvolvimento humano. Ver mais
Quem Foram OS responsaveis Pelo Progresso da Humanidade Ao Longo da Hist6ria?
A Psicologia do Desenvolvimento estuda o crescimento e o progresso das pessoas ao longo da vida, desde a infancia até a
velhice. Diversas teorias e autores ... Ver mais
Psicologia Do Desenvolvimento: principais Teorias E Autores
As teorias do desenvolvimento psicoldgico da crianga prestar atengdo a forma como eles crescem e se desenvolvem ao
longo da infancia em diferentes areas: ... Ver mais
Teorias Psicoldgicas sobre O Desenvolvimento Infantil
Psicélogos como Sigmund Freud, Erik Erikson, Jean Piaget ou Lev Vygotsky tentaram explicar os diferentes aspectos
através de suas teorias. E, embora nem ... Ver mais

Revista Cientifica Multidisciplinar Ntcleo do Conhecimento
https://www.nucleodoconhecimento.com.br » wp-con... - Ficheiro PDF

3-A RELACAO DA PSICOLOGIA COM O DESENVOLVIMENTO E A ...
Este artigo aborda as bases epistemoldgicas tedrico-metodoldgicas da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem,
as quais procuram explicar como os sujeitos aprendem e ...

OBS: Videos de autores que tratam da psicologia do desenvolvimento e ...
bing.com » videos

4- Autores da Psicologia do desenvolvimento e aprendizagem
2 de mar. de 2016 - Jean Piaget (1896-1980) - Jean Piaget (1896-1980) foi um dos investigadores mais influentes do séc.
20 na area da psicologia do desenvolvimento. Piaget acreditava que o ...
5-
SCiELO - Brasil
https://www.scielo.br » pee

5-A relacdo entre desenvolvimento humano e ...
O artigo tem como objetivo apresentar a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem nas teorias de Piaget e Vygotsky.
Piaget confere énfase aos conceitos de acdo e de coordenagdo das agdes. Em Vygotsky, a énfase ¢ ...

Biblioteca Virtual
https://www.bvirtual.com.br » NossoAcerv...

6-Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem
teorias de Skinner, Rogers, Piaget e Vygotsky sobre o tema e provoca o leitor a refletir sobre a argumentacéo desses
autores, incentivando-o a buscar por si proprio formas criticas de pensar sobre o assunto.

Ponto Didatica

https://pontodidatica.com.br » aprendizage...

- Concepgoes de aprendizagem de Piaget, Vygotsky e ...

24 de set. de 2019 - Certamente voceé ja ouviu falar de Piaget, Vygotsky e Wallon, e suas teorias. Esses trés autores sao o
tripé das teorias que ajudam a professores e pesquisadores a compreender a inteligéncia, o aprendizadoe o ...

Ponto Didética
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https://www.bing.com/ck/a?!&&p=b5b30f18a5a73b14fa3fef4f1b9b4e0a7eace039301a8c6c0b8db651e9c5fcf0JmltdHM9MTc1MDIwNDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=37a08985-7e6f-6a81-1875-9ca77ff16b19&psq=autores+que+tratam+da+psicologia+do+desenvolvimento+e+da+aprendizagem&u=a1aHR0cHM6Ly9hY2Vydm8uY2VhZC51ZnYuYnIvY29udGV1ZG8vcGRmL0Fwb3N0aWxhJTIwSW50cm9kdSVDMyVBNyVDMyVBM28lMjAlQzMlQTAlMjBQc2ljaWxvZ2lhJTIwZG8lMjBEZXNlbnZvbHZpbWVudG8lMjBlJTIwZGElMjBBcHJlbmRpemFnZW0lMjBNYXJjZWxvJTIwU2FudG9zJTIwMjAxMy5wZGY_ZGw9MCM6fjp0ZXh0PXByZWVucyVDMyVBM28lMjBkbyUyMGRlc2Vudm9sdmltZW50byUyMGUlMjBkYSUyMGFwcmVuZGl6YWdlbS4lMjBIJUMzJUExJTIwdW0sZSUyMFZpZ290c2tpLiUyMEZyZXF1ZW50ZW1lbnRlJTJDJTIwdW0lMjBvdSUyMG91dHJvJTIwJUMzJUE5JTIwYWNyZXNjZW50YWRv&ntb=1
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
javascript:void(0)
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=da0e8a54a5c4612439a00bf5d486dc148fb46f90af0ad9ccf96139b402559f69JmltdHM9MTc1MDIwNDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=37a08985-7e6f-6a81-1875-9ca77ff16b19&psq=autores+que+tratam+da+psicologia+do+desenvolvimento+e+da+aprendizagem&u=a1aHR0cHM6Ly9tYWVzdHJvdmlydHVhbGUuY29tL3BzaWNvbG9naWEtZG8tZGVzZW52b2x2aW1lbnRvLXByaW5jaXBhaXMtdGVvcmlhcy1lLWF1dG9yZXMv&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=279ccb8095e623bbe3e57b7401c1d312a25ddac7eadc962940faa0663318e6e5JmltdHM9MTc1MDIwNDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=37a08985-7e6f-6a81-1875-9ca77ff16b19&psq=autores+que+tratam+da+psicologia+do+desenvolvimento+e+da+aprendizagem&u=a1aHR0cHM6Ly9tYWVzdHJvdmlydHVhbGUuY29tL3BzaWNvbG9naWEtZG8tZGVzZW52b2x2aW1lbnRvLXByaW5jaXBhaXMtdGVvcmlhcy1lLWF1dG9yZXMvIzp-OnRleHQ9RW50cmUgb3MgcHJpbmNpcGFpcyB0ZcOzcmljb3M&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=f362c4d36eaef914bbbd80357517773bbb975ff393b92de8fcdf82b4d68dd137JmltdHM9MTc1MDIwNDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=37a08985-7e6f-6a81-1875-9ca77ff16b19&psq=autores+que+tratam+da+psicologia+do+desenvolvimento+e+da+aprendizagem&u=a1aHR0cHM6Ly9tYWVzdHJvdmlydHVhbGUuY29tL3BzaWNvbG9naWEtZG8tZGVzZW52b2x2aW1lbnRvLXByaW5jaXBhaXMtdGVvcmlhcy1lLWF1dG9yZXMvIzp-OnRleHQ9QSBQc2ljb2xvZ2lhIGRvIERlc2Vudm9sdmltZW50bw&ntb=1
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8- ALTET, Marguerite, Perrenoud, philippe et all; A profissionalizacdo dos formadores de professores, Artmed
editora, 2013;
9- CABRAL, Alvaro e Nick. Eva; dicionario técnico de psicologia; Editora cultrix, 1997
10- DAVIDOFF, Linda: introdugéo a psicologia, editora Mcgraw - Hill do Brasil Ltda, — 1983
11- DOMINGOS, P. Peterson; o professor do ensino basico, perfil e
formacdo; Coleccdo Horizontes pedagdgicos 2013.
12- MONTEIRO, manuela et all: psicologia; Porto editora — 2018
13- PERRENOUD, Philippe et all: As competéncias para ensinar no século XXI, Artmed editora 2002
14- SPRINTHALL, A. Norman et all; psicologia educational, uma abordagem desenvolvimentista editora Mcgraw- Hill
de Portugall, 1993
15- WHITLEY, D. michael; Mentes brilhantes, notas fracas, editora
estrelapolar, edi¢do 2006

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE HISTORIA E CULTURAS ANGOLANAS

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
HISTORIA E CULTURAS ANGOLANAS 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Norida Diaz Rivero 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

O programa da Cadeira de Histéria da Cultura angolana, compreende cinco (5) Unidades e, pretende contemplar varias
etapas do desenvolvimento da Historia de Angola em diversas dimensdes da nossa realidade historica e cultural. O programa
pretende também, que sejam proporcionadas aos estudantes experiéncias de aprendizagem que promovam de forma
equilibrada, o seu desenvolvimento.

Assim, face aos novos objectivos, conteldos e metodologias propostas, procuramos que o novo programa fosse, sobretudo,
funcional e prético

OBJECTIVOS GERAIS INSTRUTIVOS

1-Desenvolver o conhecimento histérico e proporcionar aos estudantes uma compreensao das principais etapas da preé-

histéria de Angola, incluindo as caracteristicas do Paleolitico, Neolitico e Idade do Ferro.

2-Estimular o pensamento critico e promover a pesquisa e a investigacdo e incentivar os estudantes a analisarem e
discutirem como as mudancas tecnoldgicas e sociais ao longo da pré-historia influenciaram a vida dos habitantes e suas
culturas.
3- Compreensdo historica e garantir aos estudantes um entendimento claro sobre as origens, as rotas e 0s impactos das
migracOes Bantu e ndo Bantu em Angola, destacando como essas movimentacgdes influenciaram a demografia, a cultura e a
economia da regido.
4-Desenvolvimento de Habilidades e Pesquisa e incitar os estudantes a investigar fontes histéricas e arqueoldgicas que
documentam as migrac@es, promovendo habilidades de analise e critica e interpretacéo.

1- Valorizacdo da diversidade cultural e estimular nos estudantes uma apreciacdo pela diversidade cultural que resulta das

migracdes, reforcando a importancia da convivéncia pacifica entre diferentes grupos étnicos.
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2- Promocao da empatia, respeito e ensinar os estudantes a importancia do respeito e da empatia em relagdo as diferentes
experiéncias e historias dos povos que habitam Angola, preparando-os para serem cidaddos mais conscientes e

inclusivos.

OBJECTIVOS GERAIS EDUCATIVOS

1-

2-

Valorizacdo da identidade cultural e contribuir para a formacdo da identidade cultural dos
estudantes, destacando a importancia das raizes historicas e culturas da sociedade angolana.

Interaccdo de conhecimentos interdisciplinares e desenvolvimento da empatia cultural e fomentar
uma abordagem interdisciplinar que conecta historia, geografia, ciéncias sociais e antropologia, permitindo uma
visdo mais ampla sobre o desenvolvimento humano.

Valorizacdo da diversidade cultural e estimular nos estudantes uma apreciacdo pela diversidade cultural que resulta
das migrac0es, reforcando a importancia da convivéncia pacifica entre diferentes grupos étnicos.

Promocdo da empatia, respeito e ensinar 0s estudantes a importancia do respeito e da empatia em relacdo as
diferentes experiéncias e histérias dos povos que habitam Angola, preparando-os para serem cidaddos mais
conscientes e inclusivos.

Desenvolvimento do Pensamento Critico, estimular nos estudantes a capacidade de questionar, analisar
informagdes de forma independente e formar suas proprias conclusdes sobre processos histdricos complexos, como
a formacéo de estados e a interpretacdo de mitos.

Valorizagdo da historia africana e impulsionar uma apreciacdo pela riqueza e complexidade das civilizagGes

africanas pré-coloniais, combatendo visfes eurocéntricas e estereotipadas do continente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Meétodo histdrico l6gico
Método Vivencial

Bibliogréafico

CONTEUDO ESSENCIAL
Unidade I: Angola: Breve introducéo sobre a pré-historia do actual territério angolano

Unidade Il: Migra¢fes Bantu e ndo Bantu em Angola

- Os Oshindonga (Oshiwambo) de Angola no século XIX

Idade Paleolitica
Idade Neolitica

Idade do Ferro

- Os povos ndo Bantu

- Khoisan — origens, organizacao social e cultural
- Migrac6es Bantu e ndo Bantu de Angola

- Os Bacongo de Angola e 0 Quicongo

- Os Ambundu e o reino do Ndongo

- Os Ovimbundu do Planalto Central

- Assentamentos etnolinguisticos dos Ngangela de Angola
- Historia e Cultura Lunda-Quicos de Angola

- Nhaneca Humbi e o Lunhaneca

- Grupo Etnolinguistico Herero (Tchirero)

- Ovambo (Amb0) de Angola
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Unidade I11: A formacéo dos Estados africanos em Angola e o mito de origem do reino do Congo- XI1-XV
v/ Nimi a Lukeni e o mito da fundag&o do reino do Congo

Protétipo do Vungu e os reinos de Ngoio, Cacongo e Loango

A figura de Muam Poenha e o mito da fundac¢do do reino de Ngoio

Muam Poenha e Mbimbi Pucuta um relacionamento histérico no antidoto do reino —Ngoio

Reino do Ngoio e a Genealogia dos Mangoio

Reino de Cacongo e a Figura de Tali-e-Tali, Principe Regente de Macongo

AN N N N RN

Aristocraticos e Fidalgos do reino de Cacongo
v Loango e os reinos vizinhos
Unidade 1V: As invasGes europeias e a instalagdo de um periodo afro-portugués
Objectivos Gerais Instrutivos.
v" Reino do Congo e a Presenca Portuguesa do Século XV
v" Formagcéo do reino do Ndongo
Organizacéo social do reino do Ndongo
Paulo Dias de Novais e a sua intenc¢éo no reino do Ndongo
Paulo Dias de Novais e a fundacio da capitania de Luanda (1575)
A primeira resisténcia dos Ambundu & Presenca Portuguesa
As trés primeiras batalhas dos portugueses no reino do Ndongo
A primeira coligagdo dos autdctones no reino do Ndongo
Crise Politica e Fim da Primeira Coligacéo
A trégua de 1621 e os acordos de paz no Ndongo
Nzinga Mbandi e a segunda coligacdo dos aborigenes
Decadéncia da Segunda Coligacdo dos Ambundu
A intervencao holandesa em Luanda e a ocupacéo da cidade no século XVII
Crescimento do comércio militar de escravos no Ndongo, 1605-1641
A queda do reino do Congo e Ndongo e a grande batalha de Mbwila
A decadéncia da autoridade do Ndongo-1671

A N N N N N N N N N N VRN

MODALIDADES DE AVALIACAO

Avaliacao de forma sistematica oral e escrita, no qual terdo duas (2) provas parcelares e uma (1) prova final.
Avaliacdo continua: 20%

Provas: 40%

Trabalhos individuas e em pares: 40%

ANDRRADE, Mario Pinto de. Origens do Nacionalismo Africano. Lisboa, Dom Quixote, 1988.

ANDRADE, Mario de e Olliver, Marc. A Guerra em Angola. Lisboa, Seara Nova, 1974.

ANGOLA. Documentos do MPLA. 1° VVolume, Lisboa, Ulmeiro, 1977.

ASSUNCAO, Guilherme José Ferreira. Narrativas dos povos de Angola. Nova lorque, 1993.

AMARAL, llidio. Reino do Kongo, os Mbumdu e o Reino dos Ngola e a presenca portuguesa nos finais do século XV.
Lisboa, 1996.

BARATA, Oscar Soares. Migracdes e Povoamento. Sociedade de Geografia de Lisboa, 1965.

BARBOSA, llidio. Possibilidades de Colonizacdo Branca em Angola. Edi¢des da J.A.C de Portugal, Lisboa, 1948.
BENDER, Gerald J. Angola Sob Dominio portugués. Mito e Realidade. Coleccédo Ensaio 21. Edicdo, Abril 2009, Luanda.
NETO, Teresa da Silva. Histdria da Educagdo e Cultura de Angola. Grupos Nativos, Colonizacdo e a Independéncia. 3°
Edicdo, 2014.

Revistas e outros Subsidios

Arquivo Histérico de Angola, Museus de Angola, Luanda

Arquivo Histoérico Ultramarino, dep6sito do Ministerio do Ultramar, Lishoa.

Arquivo Histoérico Ultramar, Boletim Oficial de Angola 1975.

Biblioteca da Camara Municipal de Luanda, Luanda.

Biblioteca da Sociedade de Geografia de Lishoa, Lishoa.
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Biblioteca Nacional de Lishoa, Lisboa.
Dicionario basico de la lengua Espafiola. Edivision: Campafia. Editorial, S.A. Mexico, 2002.
Novo Dicionario Enciclopédia Luso — Brasileiro. Publicado sob a Direccéo de Jaine de Seguier. Porto, Lello, 1981.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

PSICOLOGIA DA EDUCACAO 10

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Vicente Téllica 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5
INTRODUCAO

O programa oferece bases solidas e propicia a assimilagdo dos fundamentos cientificos mais gerais do desenvolvimento do
individuo e as suas diferentes fases. Influencia no seu crescimento e desenvolvimento, fazendo-se énfase nos conceitos
mais elementares da Psicologia da educagdo que sdo as bases para a compreensdo do desenvolvimento da melhoria da
pratica educativa.

O mesmo visa orientar o estudante no desenvolvimento da disciplina Psicologia da Educacdo. Nele, constam todos
elementos respeitantes sobre o contexto da disciplina. O processo de ensino e aprendizagem leva em conta instrumentos
metodoldgicos que se articulam e se complementam por meio das diversas formas de acdo e mediacéo.

A psicologia da educacdo € uma &rea curricular que se apresenta crucial na formagdo pedagdgica dos educadores, para
responder de forma eficaz a exigéncia do Ministério de Educacdo, que visa desenvolver estratégias e técnicas que
propiciem o desenvolvimento pessoal e social do individuo, com vista no seu enquadramento socio-afectivo de forma
saudavel. A mesma, estuda a compreensdo e melhoria da pratica educativa apoiando a construcdo e aperfeicoamento do
individuo em cada uma das fases do desenvolvimento. E um campo do conhecimento que serve para evidenciar
comportamentos normais e prejudiciais incentivando melhorias e corrigindo as falhas.

Portanto se deve garantir a formacdo de um educador sensivel, com a preparacdo necessaria para dar tratamento as
criancas nas condi¢des de educacdo e desenvolvimento do meio social onde crescem e se educam, a partir de um enfoque
sociocultural em seu contexto profissional.

Os contetdos do programa propiciam um sistema de conhecimentos e habilidades que se inserem de maneira harmoniosa e
fundamental na preparacéo dos educadores de forma a capacita-los para desempenhar com a qualidade que se exige destes
futuros profissionais no exercicio da sua actuacdo, isto é, na educacdo das criancas, no trabalho com a familia e com os
agentes do meio comunitario.

Com esta disciplina se garante o desenvolvimento e uma preparacdo psicoldgica dos estudantes que serve de apoio aos

fundamentos metodolégicos da Educacdo Pré-Escolar, por isso se propde que conhecam os métodos de investigacdo
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psicoldgica, técnicas, procedimentos para resolver os problemas que se apresentam e adquirir habilidades de investigagdo

para as aplicar de maneira independente e criadora.

OBJECTIVO GERAL

Dotar os estudantes com competéncias sobre o conhecimento, compreensdo e melhoria da pratica educativa

particularmente no contexto escolar

COMPETENCIAS

«  Aprender a aprender para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacéo ao longo da vida;
»  Respeitar os valores da pluralismo ou convivéncia social;

»  Preservar a histdria, tradi¢des, usos e costumes por meio da educacéo;

» Ter acapacidade de analise questionamento e resolucdo de problemas educativos;

»  Desenvolver uma didactica de ensino dinamico, divertido e saudavel.

METODOLOGIA DE ENSINO

O programa desta cadeira deverd ser implementado na perspectiva de se alcancar a aprendizagem significativa devendo
primar-se pela utilizacdo dos métodos activos e a organizagdo de ensino mais adequada com a realizacdo de actividades
préaticas que conduzam os estudantes na identificagdo, imaginacao e descobertas de um modo geral mas fundamentalmente
compreender 0s aspectos inerentes a Unidade Curricular.

A realizacdo de actividades pelo estudante, Ihe permitirdo penetrar na esséncia dos problemas relativos a disciplina e
encontrar solugdes, a luz da ciéncia.

Quanto a metodologia, conforme se fez referéncia diversificar-se-d0 os métodos activos, com destaque para 0 método
investigativo, o método de trabalho individual e em grupo. As formas de organizagdo do processo de ensino-aprendizagem
a utilizar para a realizacdo das actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s seminérios.

A realizag8o de actividades individuais e/ou em grupo pelos estudantes, permitira a reflexdo sobre a sua actividade prética
bem como o0s métodos e procedimentos adaptados na busca do conhecimento permitirdo tornd-lo num profissional
reflexivo e investigativo. Os principios metodoldgicos gerais a seguir, por referéncia a dimensfes relevantes do
desenvolvimento profissional dos estudantes (pesquisa tedrica, articulagdo teoria-pratica, aprendizagem reflexiva,
aprendizagem colaborativa)

Tipo de recursos a utilizar, em aula e extra-aula (ex., textos escritos, registos audio e video, contetdos digitais/ suporte de
texto, protétipos, modelos, fotos etc.) Modos de organizacdo do trabalho, em aula e extra-aula (trabalho em grupo-classe,
em pares/ grupos e individual)

SISTEMA DE CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

TEMA 1. Configuragdes hist6ricas da psicologia da educacéo
1.1 Origem

1.2 Percursores da psicologia da educagéo e suas contribuigdes
TEMA 2. EDUCACAO

2.1. Conceito de educacéo

2.2. As Relagdes Entre a Psicologia e a Educacéo

2.3. Concepcgdes Actuais em Psicologia da Educagéo

2.4. Objectivo e objecto de Estudo da Psicologia da Educacéao
TEMA 3. Principios basicos da psicologia da educagéo

3.1 Construtivismo

3.2 Cognitivismo
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3.3 Behaviorismo

3.4 Teorias motivacionais ou socio/comportamental
3.5 Teorias do desenvolvimento

TEMA 4. Orientacéo escolar

4.1 Relacdo entre a psicologia e a orientagdo escolar
4.2 Beneficios da orientacdo escolar

TEMA 5. Os problemas mais frequentemente tratados pela psicologia da educagéo
5.1 TDAH/ Hiperatividade

5.2 Déficit de atencédo

5.3 Autismo

5.4 Problemas de comportamento

5.5 Agressividade

5.6 Bullying

5.7 Isolamento social/Timidez

5.8 Atrasos no desenvolvimento cognitivo

5.8 Importancia da orientacéo escolar para criangas e adolescentes
TEMA 6 A educacéo pré-escolar

6.1 InstituicGes para educagdo pré-escolar

6.2 Objectivos do subsistema de educacdo pré-escolar:
6.3 Importancia e natureza da educacgdo pré-escolar
6.4 A Instituicdo como Espac¢o Relacional

6.5 A Relacdo Educador — crianca

6.7 A Relacéo entre criancas

6.8 A Relagdo Instituicdo-Familia-Comunidade

6.9 A Relagdo Instituicéo - Familia.

6.9 A Relagdo Instituicdo - Comunidade

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizagdo dos textos da bibliografia recomendada e
materiais audiovisuais e tecnolégicos que permitam a exemplificacdo e a melhor assimilagdo dos contetdos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo deve ser dinamica, actual, contextualizada e inovadora. Cingir-se-a nas normas da instituicdo com destaque
para o seu desempenho nas aulas incluindo a assiduidade e pontualidade, participacdo em debates e discussfes em sala de
aula, producéo e apresentacéo dos trabalhos e provas escritas.

Tipo de actividades/ instrumentos de avaliacdo formativa e sumativa das aprendizagens a desenvolver pelos estudantes
(ex., provas escritas/ orais, trabalhos escritos, projectos, portefélios, andlise de documentos, analise de casos/ situagdes
educativas, protétipos, modelos, etc.) Componentes e pesos da avaliagdo somativa Participantes na avaliacdo (auto-
avaliacdo, avaliagcdo em grupo, avaliacdo pelo docente)

Duas provas parcelares e uma exame final.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
Barros, J. (2007). Psicologia da Educacdo (22Ed). Porto: Editora: Américo Moreira.
Kelly, W. (1955). Psicologia Educacional. Brasilia: Editora. Atlas.
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Miranda, G. & Babhia, S. (2005). Psicologia da Educacdo. Temas de Desenvolvimento, Aprendizagem e Ensino. Rio de
Janeiro: Editora: Relégio D AGUA Editores.

Perini, S. (2004). PSICOLOGA DA EDUCACAO- A observacio cientifica como metodologia de estudo. (22 Ed). Sao
Paulo: Editora: Paulinas.

Pessanha, M. Barros, S., Sampaio, R., Serrdo, C., Veiga. S. & Aradjo, S. (2010. Psicologia da Educacédo. Porto: Editora:
Porto Editora.

Petrovski, A. (1979). Psicologia Evolulita y Pedagdgica. Moscu. Editorial Progresso.

Santos, T. (1955). Nogdes de Psicologia da Aprendizagem. Brasilia: Editora: Atlas.

Tavares, J. & Alarcdo, 1. (2005). Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem. Coimbra: Editora: EdicGes
Almedina, SA.

PROGRAMAGCAO DA UNIDADE CURRICULAR: PEDAGOGIA DO PRE-ESCOLAR

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Pedagogia do Pré-Escolar 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Prof. Doutor Pascoal da Costa Lourenco, PhD & José Zau Soca | 6 90

Comprido, MsC

T TP P TA oT A

30 15 15 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Unidade Curricular "Pedagogia do Pré-Escolar" insere-se na formacéo inicial de professores como componente
essencial para a compreensdo da Pedagogia do Pré-escolar como ciéncia aplicada as praticas pedagogicas que respeitem as
especificidades do desenvolvimento infantil. Trata-se de um espago formativo voltado a analise critica, construgdo e
vivéncia de Pedagogias proprias da Educacao Infantil, com énfase em abordagens participativas, lidicas e integradoras,
capazes de promover o desenvolvimento global de criancas de 0 a 6 anos.

A Educagdo Infantil é reconhecida mundialmente como uma etapa fundamental da educagdo basica, com funcédo social,
pedagdgica e afectiva. Segundo a Convengao sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) e as Directrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), ela deve garantir as criancas o direito de aprender em um ambiente
que respeite suas identidades, promova o cuidado, a brincadeira, a socializacéo e a construcdo de saberes.

Nesse sentido, esta unidade curricular busca fundamentar uma concep¢do sécio-interacionista de educagdo, apoiada em
autores como Jean Piajet, Vygotsky, Wallon e Bruner, Bronfembrenner entre outros, reconhecendo a crianga como
sujeito activo, construtor de sua prdpria aprendizagem a partir das interacces com 0s outros, com 0 meio e com 0s
objectos culturais. Ao mesmo tempo, inspira-se em abordagens pedagdgicas contemporaneas como Reggio Emilia,
Montessori, Freinet, entre outras, que enfatizam a escuta, a participagdo, a estética e a documentagao pedagogica.

Com base nos principios do curriculo integrado e centrado nos interesses das criangas, esta unidade proporciona aos
futuros professores ferramentas praticas e reflexivas para planejar, desenvolver e avaliar experiéncias educativas
significativas, por meio de projectos, sequéncias didacticas e rotinas que tenham como eixo a brincadeira, a linguagem, a
expressao artistica e corporal, o cuidado e o acolhimento, bem como a historicidade da Pedagogia do Pré-escolar e
principais percursores deste amplo movimento pelo respeito a natureza da crianca.

Assim, a unidade de “Pedagogia do Pré-Escolar” tem como objectivo ndo apenas desenvolver competéncias técnicas, mas
também fomentar um olhar critico, sensivel e transformador sobre as praticas pedagdgicas na infancia. Forma-se, assim,
um profissional capaz de promover experiéncias educativas potentes, conectadas ao mundo da crianca, as multiplas
linguagens e a construgdo de uma pedagogia da infancia significativa.

OBJECTIVO GERAL
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Promover préaticas educativas que respeitem o ritmo, as necessidades, 0s interesses das criancas, e estimulem o
desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social desde os primeiros anos.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Integrar saberes cientificos, pedag6gicos e praticos para uma atuagdo consciente.

Desenvolver competéncias reflexivas e investigativas sobre a pratica educativa.

Preparar o educador para lidar com contextos diversos e desafiadores.

Capacitar os futuros profissionais para atuar em creches e jardins de infancia com qualidade e responsabilidade.
Enfatizar a importancia das préaticas pedagogicas como eixo central da formagao.

Promover a articulagdo entre teoria e pratica, reduzindo o “choque com a realidade” no inicio da profissao.
Adotar uma abordagem holistica que respeite a crianga como protagonista do seu desenvolvimento.

Trabalhar com familias e comunidades, reconhecendo o contexto sociocultural como parte do processo educativo.

A unidade curricular utilizara metodologias activas, participativas e reflexivas, que estimulem o envolvimento dos estu

HABILIDADES E VALORES
A unidade curricular visa desenvolver no estudante a capacidade de observar, escutar e interagir de forma
intencional com as criancas, planejando e mediando experiéncias educativas ltdicas, inclusivas e significativas.

sensivel e
Espera-se

que o futuro educador organize ambientes estimulantes, utilize metodologias participativas, elabore materiais adequados,
avalie de forma formativa e atue de maneira colaborativa com a equipe pedagogica, familias e comunidade. Ao mesmo

\

tempo, busca-se cultivar valores como o respeito a infancia, a empatia, a ética profissional, o compromisso com a

diversidade, a valorizacdo do brincar e a promocao de uma educacdo justa, democréatica e humanizadora.

COMPETENCIAS
Compreensdo dos fundamentos tedricos, legais e pedagdgicos que orientam a pratica na Educacéo Pré-Escolar.
Planificacdo, organizacao e avaliacdo das propostas pedagogicas adequadas as diferentes fases do desenvolviment
Utilizacdo de metodologias activas e ludicas, centradas na crianca e no seu protagonismo, respeitando seus interes
e culturas.
Promogdo de ambientes educativos seguros, acolhedores e estimulantes, que favorecam a aprendizagem por meio
brincadeira, da interaccdo e da experimentacgéo.

D infantil.
5es, ritmos

da

Aplicacdo de instrumentos de observacao, registro e avaliagcdo formativa, documentando os processos de aprendizagem com

ética e sensibilidade.

Producdo, adaptacdo e utilizacdo de materiais pedagogicos diversos, considerando a faixa etaria, o contexto sociocultural e a

inclusdo de todas as criangas.

Reflexdo critica sobre a pratica docente e actuar de forma ética, empatica e comprometida com a qualidade e equidade na

Educacéo Infantil.
Estabelecimento de parcerias com as familias e a comunidades, reconhecendo sua importancia na formagdo integr
crianca

METODOLOGIA DE ENSINO
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articulacdo entre teoria e pratica, promovendo a construcdo de saberes profissionais aplicados ao contexto da Educacédo P
Entre as principais metodologias adoptadas, destacam-se:

e Aulas dialogadas e expositivas interactivas

Para apresentar os fundamentos teoricos, legais e metodolégicos, promovendo a construgéo colectiva do conhecimento p
didlogo entre professor e estudantes.

e Estudo de casos e analise de praticas pedagdgicas reais

ré-Escolar.

br meio do

Utilizacdo de videos, registros e relatos de experiéncias da Educacdo Infantil para promover reflexdo critica sobre a praticg docente e

a realidade das instituicdes.

e Oficinas pedagdgicas

Vivéncia e criacdo de propostas lidicas, materiais didacticos, jogos, histdrias e sequéncias didacticas voltadas ao tra
criancas pequenas.

e Trabalhos em grupo e projectos colaborativos

Promocdo do trabalho em equipe e da interdisciplinaridade por meio da elaboracdo conjunta de planos, projectos e
metodoldgicas.

e Observacdo e analise de campo

Quando possivel, visitas técnicas a instituicdes de Educacdo Infantil ou analise de registros reais para exercitar a escu
sensivel e a compreensdo do cotidiano pedagdgico.

¢ Rodas de conversa e seminérios tematicos

Espacos de debate, escuta e troca de experiéncias entre os estudantes, favorecendo a formagdo ética, critica e colaborativa.

e Produgdo de portfdlios e registros reflexivos

palho com

propostas

ta, o olhar

Construcédo de registros individuais e colectivos que evidenciem a aprendizagem dos estudantes, sua evolucéo e suas experiéncias

formativas.

CONTEUDO ESSENCIAL

UNIDADE | - COMPREENDER A EDUCACAO PRE-ESCOLAR
e Surgimento da educacdo pré-escolar
e Alinfancia nos dias de Hoje
e  Precursores da educagdo de Infancia
o Refletindo sobre a Educacdo em casa e na creche
e Construcéo das ideias e Praticas na Educacgdo de Infancia
UNIDADE Il — A INTER-RELACAO DA SOCIEDADE COM A CRIANCA
e A Educagdo Infantil sobre a perspectiva da escola;
Os meios da crianga na teoria de desenvolvimento de Henri wallon
Perspectiva ecoldgica de Urie Bronfembrenner
A pedagogia da escuta, da participacdo e da curiosidade.
Metodologias activas centradas na crianca.
O educador como mediador da aprendizagem.

UNIDADE 111 - BRINCAR, APRENDER E ENSINAR

Brincar e aprender

Brincar e ensinar

Brincar e criar

A brincadeira como linguagem da infancia.

Tipos de brincadeiras (livres, dirigidas, simbolicas, de regras, tradicionais).
Espacos ludicos e a organizagdo do ambiente para o brincar.

Integragdo do jogo no planifica pedagégico.

UNIDADE IV - ESTUDO DO CURRICULO PRE-ESCOLAR
e Dominio da linguagem oral e escrita

Dominio da matematica

Dominio da expressdo motora

Dominio da expressao artistica

Sub-dominio da expressdo dramatica

Sub-dominio da expressdo musical

Sub-dominio da danca

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento desta Unidade Curricular, realizar-se-do conferéncias que conduzirdo os estudantes para o
dominio dos fundamentos pedagdgicos que sustentardo posteriores andlises de teorias e fundamentos pedagégicos com
recurso a diferentes obras dos classicos da Pedagogia da Infancia.

Utilizaremos uma metodologia diversificada, com destaque para 0 método Participativo ou elaboragéo conjunta, 0 método
de trabalho individual e em grupo.
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As formas de organizacgdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo das actividades, serdo as aulas,
conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistematica, com recurso a avaliacdo oral e escrita, trabalhos praticos, e aulas
simuladas.

« Provas: 40%

« Avaliacdo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em grupos 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Carvalho, Ana e Outros (2012) Aprendendo com as Criancas dos Zero aos 6 Anos. 1 Edicdo, S. Paulo Cortez
Editora.

Oliveira de, Zilma (2010) Educacdo Infantil: Fundamentos e métodos. S. Paulo Cortez Editora.

Lopes, Armanda Cristina: Educacéo Infantil e Registro de Praticas. S. Paulo Cortez Editora.

Lourengo, Pascoal da Costa (2018) O Jogo e o Ludico no Processo de Socializagdo da Crianga: Actividades com
Enfoque na Primeira Infancia, 12 Edicdo, Edi¢cdes Académicas.

Ballenato, Guillermo (2011) Educar sem Gritar, 72 Edicdo Lisboa, Editora Sodilivros.

Zabalza, Miguel, A. (1998) Didactica da Educacdo Infantil. Edi¢cbes ASA.

UNESCO. Orientagdes curriculares para a educacédo de qualidade na primeira infancia. Paris: UNESCO, 2020.
ONU. Convengdo sobre os Direitos da Crianca. Nova lorque: Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 2019.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2010.
KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do possivel. Sdo Paulo: Atica, 2003.

ROSEMBERG, Fdulvia. Educacdo Infantil, uma questdo de direitos humanos. Sdo Paulo: Fundacdo Carlos
Chagas, 2004.

CORSARO, William A. A Sociologia da Infancia. Porto Alegre: Artmed, 2021.

MACHADO, Maria Lucia de A. (Org.). Encontros e desencontros na educagdo infantil. S&o Paulo: Cortez, 2018.
ARCE, Alessandra; DUARTE, Newton. Educagdo Infantil: fundamentos e métodos. Campinas: Autores
Associados, 2020.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira de Educacéo, n.
19, 2012.

FORMOSINHO, Jodo (Org.). A avaliagdo na educagdo pré-escolar: criangas, contextos e processos. Porto: Porto
Editora, 2009.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 2012.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

VYGOTSKY, Lev S. A formagdo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

SINGER, Dorothy G.; SINGER, Jerome L. A importancia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HORN, Maria das Gragas Souza. Avaliacdo na Educacgdo Infantil: olhares e perspectivas. Petrépolis: Vozes,
2020.

RINALDI, Carlina. Documentagdo pedagdgica e escuta das criancas. Reggio Children, 2013.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Organizacdo do trabalho pedagdgico na educagdo infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2016.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo: Moderna, 2013.
SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

CANDAU, Vera Maria. Educacdo Intercultural: mediacOes e desafios. Petropolis: Vozes, 2018.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
CIENTIFICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO CIENTIFICA | 1°
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
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Xavier Alfredo da Silva Futi 4 60

15 15 15 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Metodologia de Investigacdo Cientifica é pratica e deve servir para estimular os estudantes

Universitarios no caso do Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo (ISCED), na busca de motivacfes para 0 processo
de investigacdo ou de pesquisa para durante o processo de estudo.

A estrutura deste trabalho por si serve de modelo para as actividades que serdo abordadas e realizadas na sala de aula,
para além disso, serve para apresentar e explicar as normas basicas de apresentacdo do trabalho Cientifico.

OBJECTIVO GERAL

Introduzir o estudante no processo de iniciagdo cientifica, realizacdo eficientemente e cientificamente os trabalhos de

pesquisa aplicando todos os métodos e técnicas de estudos.
OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1-Aprofundar conhecimentos basicos no ambito do desenvolvimento da pesquisa na vida académica dos estudantes.

2-Motivar os estudantes para a sua participagdo activa no processo de investigacdo ou de pesquisa.
3-Desenvolver a capacidade criativa do estudante no campo de pesquisa
4-Elaboragdo I6gica e organizadamente do protocolo para a recolha de dados
5-Confecionar o relatorio final do seu trabalho ou monografia de fim do curso
HABILIDADES E VALORES

Desenvolver as habilidades de pesquisa aos estudantes, trabalhos praticos de iniciacdo cientifica.
COMPETENCIAS
e  Ser capaz de elaborar e identificar um problema, hipétese, métodos e instrumentos de pesquisa.
e Ser capaz de identificar e elaborar uma citacéo bibliogréafica e sua respectiva referéncia Bibliogréficas
e O desenvolvimento de uma cultura e construgdo do trabalho cientifico em varios dominios, isto é em funcéo
dos problemas identificados no percurso de pesquisa.
METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas tedricas, tedrico-praticas e praticas, sendo que:

% No processo de ensino aplicar-se-4 a combinagdo de aulas tedricas em algumas unidades tematicas,
ministradas em forma de conferéncia, realizando alguns seminarios e trabalhos praticos em forma de projectos de
pesquisa de forma individual e colectiva e a construcdo de trabalhos cientificos.

CONTEUDO FUNDAMENTAL

Capitulo I-Conceitos basicos sobre metodologia de investigacgdo cientifica

1.1. Conhecimento e sua diversidade
1.2. Ciéncia

1.3. Método cientifico

1.4. Metodologia

1.5. Metodologia de investigacdo cientifica
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1.5.1. Suaimportancia

1.5.2.  Seu objecto de estudo

1.5.3.  Seus objectivos

1.6. Investigag&o e sua importancia

Capitulo I1- Organizacédo do estudo na universidade
2.1. Conceito de organizacdo

2.1.1. Universidade

2.2.método de estudo

2.2.conceito de técnicas de estudo

2.2.1. Tipo de técnicas de estudo

2.3.conceito de técnicas de leitura

2.4. Etapas de investigacdo

2.5. Actividade cientifica como processo e resultado
Capitulo I11-o desenho/projecto de investigacdo e seus elementos constituintes
3.1-escolha e delimitacdo do tema

3.2-introducéo

Apresentagdo do tema

Motivacéo da escolha do tema

Justificativa do tema (importéncia e relevancia)
Delimitacdo do tema

Problematica (situagdo problematica)

3.2.5-problema cientifico
3.2.6-hipoteses de investigacao/ perguntas cientificas
3.2.7-identificacdo de variaveis/ tarefas de investigacdo
3.2.8- Objectivos de pesquisa
«» Objectivo geral
«» Obijectivos especificos
3.3-Marco tedrico
3.3.1-definicdo de conceitos
3.3.2-identificacdo das tedrias ligadas com os termos definidos
3.3.3-prospecto de estrutura
3.4-Marco metodologico
341-caracterizacéo do local de estudo
3.4.2-universo da populacéo e especificacdo da amostra
3.4.2.1-unidade de andlise
3.4.2.2-unidade de amostragem
3.4.3-métodos de investigacdo, técnicas e estratégias de colheita de dados
34.3 1-métodos tedrioos ( indugdo- deducdo, hipotético-dedutivo, Andlise-Sintese, Histdrico-Ldgicoetr)
34.32-métodos empiricos (observacdo, entrevista, questiondrio etc)
34.33-métodos mateméticos

3.5 Enfoque/abordagens e niveis de investigacdo ( qualitativo ou quantitativo e misto).

49



3.5.1-niveis de investigacdo (exploratérias, descritivas, explicativa).
3.5.2-tipo de investigacdo (pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa experimental, pesquisa ex-post-facto,
levantamento, estudo de caso, pesquisa-agdo, pesquisa participante).
3.6-Elaboracéo de cronograma

3.7-Material e orcamento

3.8-Referéncias bibliograficas

Capitulo IV- Trabalho de fim do curso

4.1-Estrutura da monografia

4.1.1-elemntos pré-textos

4.1.2-elemntos textuais

4.1.3-elementos pds textuais

Capitulo V- Orientacdes e normatizacdo do texto

5.1-forma grafica do texto

5.2-citacOes bibliograficas

5.3-notas de rodapé.

5.4-referéncias bibliograficas

SISTEMA DE CONHECIMENTQOS

« Realizacdo de trabalhos praticos, considerando a pertinéncia da cadeira como forma de envolver o estudante no

processo de pesquisa

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDAGOES METODOLOGICAS E DE ORIENTAGCAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente mediante conferéncias para o dominio dos
fundamentos tedricos que hdo-de sustentar as posteriores analises dos diferentes recursos estilisticos nas diferentes obras,
ademais do tratamento metodolégico dos diferentes contos literarios.

Da andlise dos mesmos estdo em condicOes de realizarem, mediante a imaginacdo e criatividade, o teatro infantil e o
teatro escolar.

Quanto a metodologia, diversificar-se-d0 os métodos, com destaque para o método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizagdo das

actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistemética de forma oral e escrita, no qual, terdo avaliagcBes continuas, trés (3)
provas parcelares e uma (1) prova final.

« Provas: 40%

< Auvaliagdo Continua: 15%

«» Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1) AMADO,Jodo (2013), Manual de Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Imprensa da Universidade de
Coimbra.

2) ALVARENGA, Estalbina Miranda (2012a) Metodologia da Investigagdo quantitativa e qualitativa: Normas
técnicas de apresentacao de trabalhos cientificos Tr. César Amarilhas, Paraguay,Asuncion. 22 edicao.

3) (2012b) Como Elaborar Protocolo de Investigacién Cientifica e

informe final de Tesina y Tesis. Paraguay, Asuncion: Edicién Grafica/A4 Disefios.

4) (2007) Como elaborar proyectos educativos. Asuncidén-Paraguay:

50



Edicion gréfica.

5) CENTURION, Diosnel (2015) Manual Abreviado de Método e Estilo: Guia para Elaboracdo de Teses e
Dissertacdes Baseada em Normas Académicas Internacionais. Curitiba, Brasil: Editora CRV.

6) FUTI, Xavier Alfredo da Silva (2016) Investigacao Cientifica: Analise do perfil académico dos estudantes
do ISCED-Cabinda, face a Investigacdo “Estratégias e Politicas”. Alemanha: Novas Edi¢des Académica.

7) FUTI, Xavier Alfredo da Silva e Bumba Fernando (2021) Metodologia de Elaboracao de Trabalhos
Cientificos: Uma Abordagem de Acordo com as Normas APA E ABNT. Brasil: Editora CRV.

8) ISKANDAR, Jamil Ibrahim (2000) Normas da ABNT Comentadas para trabalhos cientificos.
Curitiba/Parand: Editora Universitaria Champagnat.

9) LEAO, Lourdes Meireles (2016) Metodologia do estudo e pesquisa: Facilitando a vida dos estudantes,
professores e pesquisadores. Petropdlis: Editora Vozes.

10) MARCONI ,Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria (2012), Metodologia
Cientifica, ciéncia e Conhecimento Cientifico, Métodos Cientificos ,Teoria, Hipbteses e Variaveis.
Metodologia Juridica 62 Edicao, Editora Atlas.

11) MIRANDA, Filipe (2008), Curso de Agregacdo Pedagdgica , Universidade Agostinho Neto.Cabinda.

12) PRODANOQV, Cleber Cristiano e FREITAS, Ernani Cesar de (2013) Metodologia do trabalho Cientifico:
Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. Nova Hamburgo-Rio Grande do Sul — Brasil:
Universidade Feevale. 22 edicdo.

13) PEREZ,L (2004), Processo de La Investigacion Cientifica , 3¢ Edigdo .México: Editorial Tuilla.

14) SANTOS, Gilberto Pinheiro dos e MARTINS, Jaqueline Pinto (2008), Metodologia de Investigacdo
Cientifica, Rio de Janeiro / Brasil, 22 edicao.

15) SCHMIDT, André de Barros (2014) Manual de Tecnicas de Trabalhos Académicos: De acordo com
ABNT. Sdo Paulo/Brazil: Osasco Edifieo.

16) SOUSA, Maria José e BAPTISTA, Cristina Sales (2013) Como fazer Investigacdo. Dissertacdo, Teses €

Relatérios: Segundo Bolonha. Lishoa: Pactor/Edi¢8es de ciencias sociais.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA I

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA PORTUGUESA I 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
André Pitra Tembo 6 90

T TP P TA oT A

30 15 15 20 5 5
INTRODUCAO

A Lingua Portuguesa é fundamental nos cursos de formacao inicial de professores, pois abrange o estudo da lingua como
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um sistema de comunicagdo e expressdo, indo além da mera gramatica e ortografia. Assim, espera-se que os estudantes
(futuros professores) desenvolvam ou aprofundam habilidades de comunicacéo (oral e escrita), em determinados dominios
da semantica, morfologia, sintaxe, pragmatica e linguistica textual.

OBJECTIVO GERAL

Aprofundar os conhecimentos linguisticos em alguns dominios da semantica, morfologia, sintaxe, pragmatica e linguistica
textual.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1) Mobilizar conhecimentos sobre a morfologia, para o uso adequado das classes de palavras em situacbes de
comunicagéo.

2) Conhecer as diferentes relagdes semanticas que as palavras da Lingua Portuguesa estabelecem.

3) Aprimorar competéncias sobre a sintaxe, precisamente nos dominios de coordenagao e de subordinagdo.

4) Desenvolver determinadas competéncias sobre o conhecimento linguistico e o seu uso no processo de interacgao.

5) Mostrar, por meio de actividades, as competéncias fortalecidas ao nivel das relagdes de palavras, formas de palavras,
estrutura e elementos da frase, pragmatica e textualizacéo.

HABILIDADES E VALORES

1) Uso adequado das formas das palavras na interaccéo.

2) Conhecimento das relagdes semanticas entre as palavras.

3) Construcdo apropriada de frases simples e complexas, mediante a idade, sexo, classe profissional/social, etc.
4) Dominio da lingua e 0 seu uso na producdo oral e escrita.

COMPETENCIAS

1) Usar correctamente as formas de palavras na comunicacdo oral e escrita.

2) Ser capaz de dominar as diferentes relacGes que as palavras estabelecem.

3) Munir-se de competéncias sobre o processo de construcdo de frases, para uma oralidade e escrita ajustada as
necessidades de cada situagdo comunicativa.

4) Melhorar determinadas habilidades de producéo oral e escrita.

METODOLOGIA

As sessdes lectivas apoiar-se-80 numa metodologia diversificada, baseada: (i) na exposic¢do oral dos assuntos relevantes do
programa pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; (ii) na leitura critica do material de apoio a cadeira; (iii)
na reflexdo critica de excertos dudio-visuais de aulas devidamente seleccionados, caso haja material para o efeito; (iv) no

acompanhamento de trabalhos individuais e colaborativos, orais e/ou escritos; (v) na elaboracdo de textos pelos estudantes.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS PROGRAMATICOS

Unidade I: Morfologia

1.1 Classes de palavras:

1.1.1 Verbos: flexdo e conjugacéo verbal

1.1.2 Pronomes, com foco na pronominalizacéo e posi¢do do pronome na frase
1.1.3 Adjectivos

1.1.4 Conjunc@es coordenativas e subordinativas

1. 2. Actividades: analise morfoldgica

Unidade I1: RelagBes semanticas entre palavras

2.1. Familia de palavras, campo lexical e campo semantico;
2.2. Homografia, homofonia, homonimia e paronimia

2.3. Sinonimia e antonimia e suas respectivas classificagdes.
2.4. Relagdes de hierarquia: hiperonimia e hiponimia.

2.5. Relagdes de inclusdo: Holonimia e meronimia.

2.6. Polissemia, conotacgdo e denotagdo

2.7. Exercicios de semantica
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Unidade I11: Sintaxe

3.1. Tipos e formas de frase

3.2. Elementos principais e acessorios da oracdo

3.2.1. Sujeito: simples, composto, subentendido, indeterminado e nulo;

3.2.2. Predicado: Verbal e nominal;

3.2.3. Complementos do verbo: directo, indirecto e obliquo.

3.3. Complementos do nome: vocativo, aposto ou continuado, complemento determinativo
3.4. Divisao e classificacdo das ora¢des coordenadas e subordinadas

3.5: Actividades: Andlise sintactica e divisdo e classificacdo das oracGes

Unidade 1V: Pragmatica e linguistica textual

4.1. Comunicacéo e linguagem:

4.1.1. Linguagem, lingua e fala;

4.1.2. Comunicacdo, fungdes de linguagem e actos de fala

4.1.3. Registos de lingua, vicios de linguagem e diccéo

4.2. Generos e tipologias textuais:

4.2.1. Géneros textuais: Narrativo, descritivo, argumentativo, poético e dramatico;

4.2.2. Tipologias textuais: Acta, relatdrio, curriculum vitae, carta familiar, carta comercial, comunicado, andncio, sintese,
resumo, diario, etc.

4.3. Principios da textualizacdo: coesdo e coeréncia, situacionalidade, informatividade, objectividade, intertextualidade,
aceitabilidade.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

As aulas da Lingua Portuguesa Il serdo desenvolvidas mediante as seguintes estratégias didacticas: i) Controlo das
presencas; ii) levantamento dos conhecimentos prévios; iii) exposi¢do dos conteidos pelo professor; iv) disponibilizagdo
de fasciculos ou sebentas para o melhor acompanhamento dos contetdos programados; v) consolidacéo dos contetdos pelo
professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; vi) realizacdo de actividades didacticas sobre os diferentes topicos
desenvolvidos nas aulas; vii) avaliacdo das tarefas desenvolvidas dos estudantes por pares; viii) na afericdo do grau de

aproveitamento em cada sessao lectiva.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo da Lingua Portuguesa Il realizar-se-4 nos dominios oral e escrito, com base nas seguintes modalidades:
avaliacdo continua, formativa e sumativa. Para tal, serdo realizadas duas (2) provas parcelares e uma prova final, com a
cotacdo de 0 a 20 valores.

As avaliagdes obedecerdo a seguinte distribuicdo percentual:

1) Presencas e Trabalhos individuais ou colaborativos: 20%

2) Provas parcelares: 40%

3) Prova final: 40%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Amor, Emilia (2006). Didactica do Portugués: Fundamentos e Metodologia. Lishoa: Editora Texto Editores (62
edicdo).

Azevedo, Mario (2001). Teses, Relatorios e Trabalhos Escolares — Sugestes para estruturagdo escrita. Lisboa:
Universidade Catolica Editora (22 edig&o).

Bergstrom, Magnus, & Reis, Neves (2003). Prontuario Ortografico e Guia da Lingua Portuguesa. Lisboa: Editorial
Noticias.

Campbell, John (1993). Técnicas de Expressdo Oral. Lisboa: Editorial Presenca (12 edigdo)

Campos, Ana Paula, & Esteves, Maria Jodo (2000). Guia de Correspondéncia Comercial: Cartas, Faxes e Mailings:
Lisboa: Platano Editora.

Carvalho, J. A. B. (1999). O ensino da escrita — da teoria as praticas pedagdgicas. Braga: Instituto de Educacédo e
Psicologia. Universidade do Minho.

Carvalho, Nuno (2008). Analise da Compreensdo Oral. In Mateus, Maria H. Mira; Pereira, Dulce &Fischer, Gléria
(Coord.). Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa. Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian.

Cunha, Celso, & Cintra, Lindley (2002). Nova Gramatica do Portugués Contemporéaneo. Lishoa: Edi¢fes Jodo Sa da
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Costa (172 edicéo).

Duarte, Inés (2000). Lingua Portuguesa - Instrumento de Analise. Lisboa: Universidade Aberta.

Escolar Editora - Angola (s/d). Dicionario Moderno da Lingua Portuguesa. A edicdo utilizada é da coordenacao
editorial de Jodo Costa. Lourinhd: Editora Escolar

Escolar Editora (2012). Gramatica Moderna da Lingua Portuguesa. A edicdo utilizada é a revisdo cientifica de Jodo
Carlos Matos. Lisboa: Classica Editora (22 edigao).

Estrela, Edite et al. (2008). Saber Escrever, Saber Falar - Um guia completo para usar correctamente a Lingua
Portuguesa. Lisboa: Dom Quixote (72 edi¢do).

Estrela, Edite, & Pinto-Correia, J. David (1994). Guia Essencial da Lingua Portuguesa para a Comunicacao Social.
Lishboa: Noticias Editorial.

Lapa, M. Rodrigues. (1983). Estilistica da Lingua Portuguesa. Coimbra: Coimbra Editora.

Miguel, Maria Helena e Alves, Maria Antonia (2011). Convergéncia - Manual Universitario de Portugués. Angola (3?
edicdo).

Nogueira, Rodrigo de Sa& (2009). Dicionario de Verbos Portugueses Conjugados. Lisboa: Classica Editora (122
edicdo).

Pereira, Dulce (2008). Oralidade — Reflexdes sobre a oralidade. In Mateus, Maria H. Mira; Pereira,

Pinto, José Manuel de Castro et al. (2004). Gramatica do Portugués Moderno. Lisboa: Platano Editora.

Relvas, José Maria (s/d). Gramatica Portuguesa — Edi¢do revista, actualizada e aumentada com exercicios de
aplicacéo. P6voa de Santo Adrido: Europress.

Sardinha, Leonor e Oliveira, Luisa (2010). Gramatica Formativa de Portugués - Ortografia segundo o Acordo
Ortogréfico. Platano Editora/Didactica Editora (22 edi¢ao).

Ventura, Helena e Caseiro, Manuela (1999). Guia prético de verbos com preposi¢des. Lisboa: LIDEL.

Faria, O. De I. H, Pedro, E. R, Inés, D. & Gouveia, C. A. M. (2005). Introduco a Linguistica Geral e Portuguesa. (2."*
ed.) Caminho colecg¢do universitaria: série linguistica.

Ferraz, M. J. (2007). Ensino da Lingua Materna. Editorial Nzila.

Gongalves, A. & da Costa, T. (2002). (Auxiliar a) Compreender os verbos auxiliares: Descricdo e implicacbes para o
ensino do portugués como lingua materna. Edi¢des Colibri.

Jorge, N. (2016). Gramatica: Portugués 3.° ciclo 7.9, 8.2 9.% anos. Porto Editora.

Lopes, A. C. C. & Carapinha, C. (2013). Texto, coeséo e coeréncia. (1. * ed.). Edi¢des Colibri.

Lopes, A. C. M. & Rio-Torto, G. (2007). Semantica. Caminho.

Martinet, A. (1991). Elementos de linguistica geral. (11."ed.). Livraria Sa da Costa Editora.

Mateus, M. H. M. & Villalva, A. (2007). Linguistica. Caminho.

Mateus, M. H. M. & Cardeira, E. (2007). Norma e Variagao. Editorial Nzila.

Mateus, M. H. M., Duarte, 1., Faria, I. H., Frota, S. Matos, G., Oliveira, F., Vigario, M. & Villalva, A. (2006). Gramatica
da Lingua Portuguesa. (7."™ ed.). Caminho colecgo universitéria: série linguistica.

Pereira, M. L. A. (2001). Para uma didactica textual (I): Tipos de texto/tipos de discurso e ensino do portugués.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C, Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do Portugués. (2."* ed.)
Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C., Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do portugués. (1.* ed.)
Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Raposo, E. B. P., da Mota, M. F. B. de N. M. A. C., Segura, L & Mendes, A. (nd.). Gramatica do portugués. (1. ed.)
Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Tavares, A. & Moranguinho, J. (2008). Prontuario de verbos e preposicdes e locucdes prepositivas. (1. ed.). Platano
Editora.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA INGLESA 11

54




IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA INGLESA 11 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Filipe Losso Tati (Losso.tatiO5@hotmail.com) 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

Com base na progressdo natural da aprendizagem de Linguas Estrangeiras, este nivel expande o dominio gramatical e
lexical do aluno, promovendo o desenvolvimento das quatro competéncias linguisticas: ouvir, falar, ler e escrever. A
metodologia ativa defendida pelo Decreto 193/18 sustenta 0 uso de textos auténticos, simulacGes e tarefas reais como
préaticas pedagégicas eficazes.

OBJECTIVO GERAL

Consolidar estruturas basicas e ampliar a capacidade comunicativa em contextos do dia a dia com uso de vocabulario mais
variado.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Educativos:
e Promover a autonomia e a responsabilidade na aprendizagem da lingua.
o Desenvolver atitudes positivas em contextos de diversidade cultural.
Instrutivos:
e  Usar corretamente os tempos verbais como present continuous e past forms.
e Ler e compreender as preposicdes, textos descritivos e narrativos.
e Redigir textos com inicio, meio e fim légico.
Comunicar-se em contextos como pedidos, ofertas, sugestdes e descrigdes.

HABILIDADES E VALORES
Ler e interpretar histdrias curtas, folhetos, didlogos.
Escrever e-mails simples, descri¢Bes de eventos e pessoas.
Fazer perguntas e dar respostas sobre experiéncias e planos.
Ouvir e extrair informacdes especificas de audios mais longos.
COMPETENCIAS
e Competéncia de leitura e escrita em niveis intermédios.
e Competéncia de compreensdo auditiva e producédo oral contextualizada.
METODOLOGIA DE ENSINO
Aulas tedricas — praticas, apresentacdo de slides, data show, retroprojetor, cartazes.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
e Present continuous, past simple (regular/irregular verbs). Asking about school
e There is/are, prepositions of time/place. Describing favourite months, Important days
¢ Vocabulary: daily activities, time expressions, shopping, food
o Reading short texts; writing simple emails

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizagdo dos textos da bibliografia recomendada e
materiais audiovisuais e tecnoldgicos que permitam a exemplificacdo e a melhor assimilagdo dos contetidos.

MODAL IDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 através da participacdo sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem em
sala de aula, a apresentacdo de tarefas autdnomas indicadas pelo(a) Orientador(a), de forma individual ou grupal.

Avaliacdo oral e escrita, onde o estudante deve demonstrar dominio dos conteldos em fungdo dos objectivos propostos.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
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e Soars, L. & Soars, J. (2012-2019). New Headway (Beginner to Intermediate). Oxford University Press.
e  Murphy, R. (2019). English Grammar in Use. Cambridge University Press.
e Swan, M. (2016). Practical English Usage. Oxford

ADELSON-GOLDSTEIN, Shapiro. Oxford Picture Dictionary. 2nd edition, 2009

CENTRO DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO AMAZONAS. Inglés Técnico para o Curso de Secretariado. Manaus,
2006.

DAVIES, Bem Parry. Inglés que ndo falha. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 2004.
BOECKNER, Keith; BROWN, Charles. Oxford English for computing. Oxford: Oxford University Press, 1994.
GARDON-SPRENGER, PROWSE. Inspired 1 (Teacher's book, Student's book and Workbook ) 2012

GARDON-SPRENGER, et al. Insights 1 (Teacher's book, and Student's book ) 2013
JACOBS, Michael Anthony. Como melhorar ainda mais seu inglés. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 2003.

MARTINEZ, Ron. Como dizer tudo em inglés. 27. Ed. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2002.

SCHUMACHER, Cristina; WHITE, Philip; ASSUMPCAOQ, Sénia. Manual para quem ensina Inglés. Rio de Janeiro: Ed.
Campus, 2004.

RICHARDS, ET AL. (2004 — 2014). Connect ( Teacher's book, Workbook and Student's book).

SCHOLASTIC EDUCATION INTERNATIONAL. Active English Coursebook 1, 2 and 3. 2013-2019

SCHOLASTIC EDUCATION INTERNATIONAL. Active English Coursebook 2. 2013.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA NACIONAL Il

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA NACIONAL II 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Jodo Maria Futi 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Filososfia Geral aparece realmente na grelha dos cursos do Isced para recordar aos futuros
Professores de que a origem das ciéncias em geral e da Pedagogia e ciéncias de educagdo em particular teve como origem
a propria Filosofia. Dai Fundamentamos a necessidade de se criar condi¢es adequadas para o estudante de forma
introdutdria saiba discutir temas antigos, medievais, modernos e contemporaneos da Filosofia. Insistimos também aqui a
ideia da discussao sobre a Filosofia grega e a Filosofia Egipcia, identificar o denominador comum e as divergéncias entre
ambas. Introduzimos para melhor compreensdo e interpretacdo assuntos relacionados com Filosofia africana
contemporanea no sentido de despertar o interesse pelo pensamento filoséfico do bergo da Humanidade.

OBJECTIVO GERAL

Providenciar ao estudante (futuro professor) competéncias e habilidade para o ensino da Lingua Nacional e trabalhar na
formalizacdo do Ibinda.
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OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Promover a ldentidade Cultural e o sentimento de pertence a comunidade e a

nagao.

e Preservar e revitalizar as linguas nacionais de modos a evitar a sua extin¢do por um lado, por outro como
forma de dar continuidade a investigacdo cientifica das mesmas e areas a fins.

e Capacitar os alunos para o uso correcto da lingua nacional.

e Desenvolver competéncias cognitivas dos futuros professores do ensino pré- escolar, para o exercicio das suas
actividades docentes no ensino da lingua nacional, bem como, no dominio da fonética, fon6logia, contagem de
nameros, dias
da semana e meses na lingua nacional.

HABILIDADES E VALORES
COMPETENCIAS
Construir bases necessarias que permitam ao estudante exprimir-se de forma auténoma na escrita e
oralmente; domine as nog¢des de linguas nacionais e comunicagao; distinga o que é ou ndo legitimo inferir;
domine as técnicas fundamentais da escrita compositiva; saiba identificar uma informagdo principal da
secundéria e a intencionalidade comunicativa do autor e
do texto.
METODOLOGIA DE ENSINO
Aulas elucidativas, debate de textos, orientagéo de trabalho individual durante o semestre. As aulas sdo presenciais
e potenciardo as avaliagces continuas que poderdo ser: oral (leitura; exposicdo de idéias e interpretacdo textual) e

escrita (composigéo, prova, trabalho individual e trabalhos em grupo entregues para a classificacéo, cuja avaliacéo,
ajustada a cada membro do grupo, podendo desse modo,haver dentro notas diferenciadas entre 0s membros.

CONTEUDO ESSENCIAL

1.1. As Linguas Bantu e a Familia das Linguas Kikongo
1.2. A Lingua de Cabinda: Fiote ou Ibinda? Urgéncia de Normalizagédo
1.3. Aclassificagdo nominal
a) A descoberta das classes nominais
b) Classes nominais segundo W. H. I. Bleek (1862, 1869)
c) Classes nominais segundo Meinhof (1910)
d) Classes nominais segundo Guthrie (1967 - 1971)
1.4. Seméntica das classes nominais

Total de tempo da Unidade

Unidade 2: Tépicos de fonética e Fonologia do Ibinda
2.1. Elementos de Fonologia e Classes hominais do Ibinda
2.2. Encontros vocdlicos (Vogal do PN + Vogal inicial da base)
2.3. Encontros consonanticos (PN 9 + Consoante e PN + Vogal i + Vogal)
a) PN 9 + Consoante bilabiais e labiodentais (b, p, v, f)
b) PN 9 + Consoante dental (d, t, z, s)
¢) PN 9 + Vogal i [n] + Vogal: nya, nye, nyi, nyo, nyu
2.4. Recapitulacéo:
a) mb, mp, mv, mf
b) nd, nt, nz, ns
c) Nasal palatal + vogais

Total de tempo da Unidade

Unidade 3: O Verbo e as extensdes verbais

3.1 Introdugdo ao sistema verbal

3.2. Infinitivo verbal regular (PN 9 + base verbal em C)
3.3. Infinitivo verbal irregular (PN 9 + base verbal em V)
3.4. Os tempos — ata — (ou — nga —, — me —, — aba —, —ala —
3.5. O infixo — u — (voz passiva)

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizagdo dos textos da bibliografia recomendada e
materiais audiovisuais e tecnoldgicos que permitam a exemplificacdo e a melhor assimilacdo dos contelidos.

MODAL IDADES DE AVALIACAO
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A avaliacdo realizar-se-4 através da participacdo sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem
em sala de aula, a apresentacdo de tarefas autonomas indicadas pelo(a) Orientador(a), de forma individual ou grupal.

O trabalho final consiste na elaboracdo de uma estratégia de intervencdo pedagdgica, partindo da caracterizagdo dos
elementos fundamentais do Sistema de Influéncias Educativas, para a direccdo da actividade pedagogica profissional de
maneira cientifica.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

5. FUTI J. M., Essai de morphologie lexicale du Cisuundi du Cabinda (Angola). Préface de S{-tddg-nooma
KOBORE, LHarmattan, 2012, 121p.

6. NGUNGA A., Introducdo a Linguistica Bantu. Imprensa Universitaria Eduardo Mondlane, Maputo, 2004. 239 p.

7. LUMWAMU F., Essai de morphosyntaxe systématique des parlers. Ouvrage publié avec le concours du Centre
National de la Recherche Scientifique, Ed. Klincksieck, Paris 7éme, 1973, 246 p.

8. VAN PELT, P., Gramatica Suahili, Cuarta Edicion. Editorial Mundo Negro, Madrid. 2007, 303 p.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA FRANCESA |1

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LINGUA FRANCESA 11 1°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Mbulo Nfuca Malenji 3 45

T TP P TA oT A

15 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

Considerado como a segunda lingua de comunicacéo, o francés é uma das linguas da Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU), da Unido Europeia e de muitas outras instituicbes internacionais. Hoje é falado por cerca de 200
milhdes de pessoas no planeta, em quase 150 paises e estados, na Europa, Africa, Asia, América. Para muitos, 0
francés é uma lingua portadora de valores. O sistema angolano o consagra como segunda lingua estrangeira inscrita
no curriculo do ensino nacional, na escola secundaria e mesmo no subsistema de ensino superior e universitario.
Como tal, esta inscrito no programa ISCED Cabinda como lingua de opcéo. Destinada aos futuros professores, como
Unidade curricular, a disciplina de FLE (Francés-Lingua Estrangeira)) em opc¢do, deve permitir abrir os futuros
professores a outra cultura, melhorar as suas competéncias cognitivas e linguisticas, e prepara-los para um mundo
cada vez mais globalizado, num contexto de diversidade cultural.

Tem, entre outras vantagens:

Abertura cultural: a aprendizagem do FLE permite aos alunos descobrir a cultura francofona, seus valores, sua
histdria e sua literatura. O FLE é uma porta aberta para a diversidade cultural e os intercambios interculturais.

+ Desenvolvimento cognitivo: linguas estrangeiras estimulam as capacidades cognitivas, melhoram a memoria,
concentracdo e criatividade.

* Competéncias linguisticas: o FLE oferece aos alunos uma base para comunicar num contexto internacional e
profissional.

* Preparagdo para o mundo profissional: o conhecimento do francés é uma vantagem em muitas areas de actividade,
incluindo turismo, comércio internacional e relaces diplomaticas.

* Autoconfianga: a aquisi¢cdo de uma nova lingua fortalece a autoconfianga e a auto-estima dos alunos.

* Preparacéo dos alunos para o futuro:
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Ao oferecer competéncias linguisticas e culturais procuradas, o futuro professor prepara os seus alunos para serem bem-

sucedidos hum mundo globalizado

OBJECTIVO GERAL

- Ser capaz de se comunicar no dia-a-dia dominando o vocabulario basico.
- Conhecer o alfabeto latino, saber ler, entender as instrucdes simples.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Educativos:

- Entender frases simples da vida cotidiana sobre assuntos familiares.

- Reconhecer o assunto de uma conversa e podera participar de uma troca facil.

- Trabalhar em documentos escritos sobre a vida cotidiana (cartas comuns, guias, anincios, instrugdes, anincios) e
sera capaz de identificar as informaces essenciais de um artigo curto.
- Falar sobre sua vida cotidiana, expressar sentimentos, dar a sua opinido, se desenrascar em uma loja, uma
administracdo, na estacdo de trem, etc. O escrito ndo é esquecido: durante a aula e aluno vai escrever cartas simples
para agradecer; convidar; reservar um quarto de hotel, etc.
- Manter um diario em que conta sua vida diaria, descreve seu ambiente, € o seu diario de viagem.

MEIOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS APLICADOS
Ajuste dos contetidos pelos formadores através de exercicios concretos centrados nas necessidades dos alunos. As
liches se articulam em torno das quatro competéncias linguisticas fundamentais (audicdo, compreensdo, pronincia e
escrita) que sdo ensinadas de forma equilibrada em cada li¢&o.
Salas de aula adaptadas a aprendizagem das linguas.
Meios técnicos a disposicdo dos formadores: leitor de CD, TV, projector de video, leitor de DVD, fotocopiadora,

PC, internet.

Manuais de curso adequados aos niveis de aprendizagem, cassetes de audio ou CDs e qualquer outro material que o

docente-instrutor considere Gtil para o curso

CONTEUDO ESSENCIAL

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3
acr)r?ah%renriﬁg membros de fazer um projecto de organizar e fazer uma viagem
o adaptar-se a novos saida resolver problemas durante
Objetivo | habitos e em um ritmo de convidar e responder uma viagem
sde vida a um convite L x
accao organizar o seu tempo preparar urm visitar uma regiao
g p piquenique projecto: Escrever um

Projecto: Apresentando uma
familia

Projecto: Fazer um
programa de saida

cartdo postal ou e-mail de
viagem

0s adjetivos
Gramatica | possessivos (um so

o futuro préximo
0 imperativo

o0 preterito perfeito
(Passé compose)

e possessor} os artigos du, de la 0s adjetivos possessivos

conjugacd | aconjugacdo pronominal a expressdo da (vérios possuidores)

0 0 pronome on quantidade (um apertenca étre a pronome)
o0s verbos avoir, faire, finir peu de, beaucoup a explicacdo (pourquoi —
prendre de - etc.) parce

es verbos savoir, que - pour)
vouloir, pouvoir, " 0s verbos sortir - dormir —
devoir descendre - recevoir
ATamilia as saidas anuincios e programas de
entender e dizer o tempo A comida viagem

expressar seus gostos e

Temase preferéncias
actosde | expressar a importancia (un peu,
comunicac | peaucoup, pas du tout)
do apresentar uma agenda

expressar a posse
pedir alguma coisa

expressar 0 seu acordo

e desacordo

relatar as palavras de

alguém
expressar um
problema

meios de transporte,
documentos de viagem,
anuncios

0 tempo

descrever uma viagem
férmulas de entrada e
férmulas finais em cartas
€ mensagens

vogais nasais [d] e [0]

sons [v] e [f]

O grupo verbal no pretérito
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. sons [aJ e [ceJ os sons [ce] e [] perfeito (passé comosé)
Fonetica sons[ ] e [2J
lessons [kJ e [g]

o ritmo da frase

Os sons |

negativa
. ... . | Horéarios em Franga/Angola Lazer e passeios em Transporte ferroviario em Franca
Civilizagdo | 5 nome da familia Franca/Angola (SNCF)/Angola
A série de TV Fais pas ci, fais As saidas dos jovens Turismo em Franca/Angola
pas ca Almoco na Francga z
0 Domingo em Franca Angola

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo dos estudantes em FLE (Francés Lingua Estrangeira) no nivel Al.1 visa verificar as suas competéncias
iniciais em francés. Esta avaliacdo aborda a capacidade do aluno de compreender e utilizar expressdes e frases simples
para situacfes basicas de comunicagdo. Trata-se de garantir que eles possam se apresentar, fazer perguntas simples e
atender as necessidades bésicas.
Os seguintes aspectos sdo geralmente avaliados:
+«+» Compreensao oral:
e Compreensdo de palavras e expressdes isoladas
e Compreensdo de frases curtas
e Compreensdo de didlogos curtos
¢ Producéo oral:
o Apresentacéo pessoal: O aluno deve ser capaz de se apresentar dando informagdes simples (nome, idade,
origem).
e Responder a perguntas simples: Ele deve ser capaz de responder a perguntas simples sobre informacdes
pessoais.
e Uso de frases simples:
«» Compreensdo escrita:
o Compreensdo de palavras e expressdes isoladas: O aluno deve ser capaz de compreender palavras e
expressoes escritas simples.
o Compreensdo de frases curtas: Deve ser capaz de compreender frases curtas e simples.
e Compreensdo de textos curtos: O aluno deve ser capaz de compreender textos curtos e simples, como
legendas de imagens ou frases em um documento.
+«* Producéo escrita:
e  Escrever palavras e expressGes simples
e  Escrever frases simples
e  Escrever textos curtos: O aluno deve ser capaz de produzir textos curtos, como legendas de imagens ou
frases que descrevam uma situacao.
Critérios de avaliacéo:
e Correcdo linguistica: A avaliacdo € sobre a corre¢do da lingua (pronincia, gramatica, ortografia).
o Léxico: A avaliacgdo é sobre a relevancia do léxico utilizado em relagdo a situacdo de comunicacao.
o Consisténcia e coesdo: A avaliacdo incide na capacidade de produzir frases e textos coerentes.
e Comunicagdo: A avaliacdo € sobre a capacidade de se comunicar eficazmente, mesmo com meios linguisticos
limitados.
Ferramentas de avaliagdo:
e Testes de nivel: Testes de nivel, como o DILF (Diplome initial de langue francaise) ou o DELF Prim Al.1,
permitem avaliar as competéncias do aluno.
o Avaliacdes formativas: Avaliacdes regulares, como balancos de habilidades ou autoavaliacBes, ajudam a
acompanhar o progresso do aluno.
o Entrevista pessoal: A entrevista individual com o professor permite avaliar a capacidade do aluno de se
comunicar oralmente.
Em resumo, a avaliacdo dos estudantes em FLE A1.1 deve ser global, levando em conta a compreensdo e a producgéo oral
e escrita, e apoiar-se em ferramentas adequadas para avaliar as competéncias basicas em francés.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
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BERTOCCHINI Paola, COSTANZO Edvige .Manuel de formation pratique pour le professeur de FLE (2e éd.) Paris
: CLE international, 2017, 275 p

BOULTON Alex, TYNE Henry. Des documents authentiques aux corpus : démarches pour I'apprentissage des
langues
Paris : Didier, 2014, 309 p., bibliogr., (Langues et didactique)

COURTILLON Janine, Elaborer un cours de FLE, Vanves : Hachette FLE, 2003, 159 p., (Collection F)

CUQ Jean-Pierre, GRUCA lIsabelle. Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde (4éme éd.) Grenoble
: PUG, 2017, 482 p., (Didactique (FLE)

ETIENNE Sophie. Créer des parcours d'apprentissage pour le niveau Al.1
Paris : Didier, 2008, 176 p., bibliogr., (Pour la classe)

GUYOT-CLEMENT Christine. Enseigner le FLE (francais langue étrangére) : pratiques de classe
Paris : Belin, 2008, 271 p., bibliogr., (Guide Belin de I'enseignement)

LAURENS V¢éronique. Le frangais langue étrangére, entre formation et pratiques : constructions de savoirs
d'ingénierie didactique
Paris : Didier, 2020, 345 p., bibliogr., (Langues et didactique)

TAGLIANTE Christine, La classe de langue, Paris : CLE international, 2006, 199 p., bibliogr., (Techniques et pratiques
de classe)

VIGNIER Gérard Systématisation et maitrise de la langue : I'exercice en FLE, Vanves : Hachette FLE, 2017, 191 p.,
bibliogr., (Collection F)

LIONS-OLIVIERI Marie-Laure coord., LIRIA Philippe coord.
L'approche actionnelle dans I'enseignement des langues : douze articles pour mieux comprendre et faire le point
(2e éd.), Paris : Editions Maison des Langues, 2009, 297 p.

ROSEN Evelyne, REINHARDT Claus, ROBERT Jean-Pierre. Faire classe en FLE : une démarche actionnelle et
pragmatique - Nouvelle édition revue et augmentée Vanves : Hachette FLE, 2022, 206 p., bibliogr., (Collection F)

BEACCO Jean-Claude. L'approche par compétences dans I'enseignement des langues : enseigner a partir du Cadre
européen commun de référence pour les langues, Paris : Didier, 2007, 307 p., bibliogr., (Langues et didactique)

BORDALDO lIsabelle, GINESTET Jean-Paul. Pour une peédagogie du projet, Paris : Hachette Education, 2006, 191 p.,
bibliogr., (Pédagogies pour demain. Nouvelles approches)

HUBER Michel. Apprendre en projets : la pédagogie du projet-éléeves (3e éd.), Lyon : Chronique sociale, 2020, 239
p., (Pédagogie formation. L'essentiel)

EID Cynthia, ODDOU Marc, LIRIA Philippe, La classe inverse. Paris : CLE international, 2019, 148 p., (Techniques et
pratiques de classe)

Conseil de I'Europe. Division des langues vivantes. Cadre européen commun de référence pour les langues :
apprendre enseigner évaluer,
Paris : Didier, 2001, 191 p., bibliogr., annexes

Conseil de I'Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer -
Volume complémentaire
Strasbourg : Conseil de I'Europe, 2021, 290 p.

GOULLIER Francis. Les outils du Conseil de I'Europe en classe de langue : Cadre européen commun et Portfolios
Paris : Didier, 2006, 127 p., glossaire

GOULLIER Francis. Les clés du Cadre : enjeux et actualité pour I'enseignement des langues aujourd’hui
Paris : Didier, 2019, 127 p., glossaire

LALLEMENT Brigitte, PIERRET Nathalie. L'essentiel du CECR pour les langues : le Cadre européen commun de
référence pour les langues
Paris : Hachette Education, 2015, 190 p., (Profession enseignant)
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PICCARDO Enrica, BERCHOUD Marie, CIGNATTA Tiziana, et al.. Parcours d'évaluation d'apprentissage et
d'enseignement a travers le CECR
Graz : Centre européen pour les langues vivantes du Conseil de I'Europe, 2011, 99 p. + CD rom

ROSEN Evelyne, REINHARDT Claus. Le point sur le Cadre européen commun de référence pour les langues
Paris : CLE international, 2010, 143 p., (Didactique des langues étrangeres)

BEACCO Jean-Claude dir., PORQUIER Rémy, Conseil de I'Europe. Division des politiques linguistiques, ministere de la
Culture. DGLFLF : Délégation générale a la langue frangaise et aux langues de France, ministére de 1’Education
nationale. DESCO : Direction de I'enseignement scolaire Niveau Al pour le francais (utilisateur/apprenant élémentaire) :
un référentiel Paris : Didier, 2007, 191 p., + CD audio

BEACCO Jean-Claude dir., LEPAGE Sylvie, PORQUIER Rémy, RIBA Patrick, Conseil de I'Europe. Division des
politiques linguistiques Niveau A2 pour le francais : (utilisateur/apprenant élémentaire) niveau intermédiaire : un
référentiel Paris : Didier, 2008, 235 p., index + CD audio

CHAUVET Aude, NORMAND Isabelle coord., ERLICH Sophie coord.. Référentiel des contenus d'apprentissage du
FLE en rapport avec les six niveaux du Conseil de I'Europe a I'usage des enseignants de FLE. Paris : CLE
international, 2008, 159 p.

CUQ Jean-Pierre coord.. Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangere et seconde
Paris : CLE international, 2003, 303 p., glossaire, bibliogr.

REUTER Yves éd., COHEN-AZRIA Cora, DAUNAY Bertrand, et al. Dictionnaire des concepts fondamentaux des
didactiques (3e éd.) Louvain-la-Neuve : De Boeck, 2013, 280 p.

ROBERT Jean-Pierre, ROSEN Evelyne. Dictionnaire pratique du CECR
Paris : Ophrys, 2010, 371 p., (parcours enseignement)

CORDINA David, RAMBERT Jérdome, ODDOU Marc. Pratiques et projets numériques en classe de langue
Paris : CLE international, 2017, 142 p., (Techniques et pratiques de classe)

BOURRAIN Sandrine, DUPAYAGE Vincent, NADAL Marjorie, WALGENWITZ Gaélle. Le corps au cceur des
apprentissages : faire cours (un peu) autrement : 97 activités et 8 éclairages théoriques Grenoble : PUG, 2021, 297
p., bibliogr.

CYR Paul, Les stratégies d'apprentissage Paris : CLE international, 1998, 181 p., bibliogr., (Didactique des langues
étrangeres)

VECCHI, Gérard de Aider les éléves & apprendre Paris : Hachette Education, 2014, 272 p., bibliogr.

CORNAIRE Claudette. La compreéhension orale. Paris : CLE international, 1998, 221 p., bibliogr., (Didactique des
langues étrangéres)

DAILL Emmanuelle, STIRMAN Martine. Oral et gestion du tableau : de la compréhension a la production Vanves :
Hachette FLE, janvier 2017, 157 p. + 1 DVD-ROM, (Pratiques de classe)

WEBER Corinne Pour une didactique de I'oralité : enseigner le francais tel qu'il est parlé
Paris : Didier, 2013, 331 p., bibliogr., (Langues et didactique)

RIQUOIS Estelle. Lire et comprendre en francgais langue étrangére. Vanves : Hachette FLE, 2019, 215 p., bibliogr.,
(Collection F)

BRANELLEC-SORENSEN Maria, CHALARON Marie-Laure Jeux de rdles Grenoble : PUG, 2017, 182 p., (Les outils
malins du FLE)

DAILL Emmanuelle, STIRMAN Martine, Oral et gestion du tableau : de la compréhension a la production
Vanves : Hachette FLE, janvier 2017, 157 p. + 1 DVD-ROM, (Pratiques de classe)

LEMEUNIER Valérie, GRACIA Mélia, CARDON Julien En jeux : Activités orales pour favoriser I'apprentissage du
francais - FLE : livre de I'apprenant (A1) Cayenne : CRDP Académie de Guyane, 2010, 189 p.

LEMEUNIER Valérie, GRACIA Mélia, CARDON Julien. En jeux : activités orales pour favoriser I'apprentissage du
frangais - FLE : guide pédagogique (A1) Cayenne : CRDP Académie de Guyane, 2010, 189 p. + 1 CD audio
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PACTHOD Alain, ROUX Pierre-Yves 80 fiches pour la production orale en classe de FLE
Paris : Didier, 1999, 126 p.

BARA Stéphanie, BONVALLET Anne-Marguerite, RODIER Christian Ecritures créatives
Grenoble : PUG, 2011, 99 p., (Les outils malins du FLE)

CORNAIRE Claudette La production écrite. Paris : CLE international, 1999, 145 p., bibliogr., (Didactique des langues
étrangeres)

HIDDEN Marie-Odile. Pratiques d'écriture : apprendre a rédiger en langue étrangére
Paris : Hachette FLE, décembre 2013, 159 p., bibliogr., annexes, (Collection F)

CAVALLA Cristelle, CROZIER Elsa, DUMAREST Daniéle, et al.. Le vocabulaire en classe de langue
Paris : CLE international, 2009, 224 p., (Techniques et pratiques de classe)

BEACCO Jean-Claude dir.. La didactique de la grammaire dans I'enseignement du francais et des langues : savoirs
savants savoirs experts et savoirs ordinaires

Paris : Didier, 2010, 271 p., bibliogr., (Langues et didactique)

LUZZATI Daniel. Le francais et son orthographe Paris : Didier, 2010, 271 p., (Langues et didactique)

PETITMENGIN Violette, FAFA Clémence. La grammaire en jeux Grenoble : PUG, 2017, 159 p., (Les outils malins du
FLE)

VIGNER Gérard. La grammaire en FLE. Vanves : Hachette FLE, 2004, 159 p., (Collection F)

PROGRAMA SINTETICO DE UNIDADES CURRICULARES DO I11° SEMESTRE

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
ESTATISTICA APLICADA A EDUCAC}AO 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Alcides Romualdo Neto Simbo 4 60

T TP P TA oT A

15 15 15 5 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular Estatistica Aplicada a Educagdo surge nos cursos do ISCED devido a necessidade de dotar
aos profissionais e futuros profissionais da educacdo, de conhecimentos que ajudam na tomada de decisbes face a
dindmica do sector educacional através do conhecimento de técnicas quantitativas de maior utilidade como a
analise de dados, interpretacdo de resultados e a previsdo de solucdes para problemas futuros. Esta composta de
duas partes, sendo a primeira ligada a descricéo, analise de dados e interpretacdo de resultados e a segunda ligada
a realizacdo de inferéncias estatisticas. No ISCED, ela esta enquadrada no 1° semestre do 2° ano dos cursos de

Ensino da Psicologia, Ensino da Biologia, Pedagogia, Ensino da Histéria, Ensino da Lingua Portuguesa e Ensino da
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Lingua inglesa. E tem como objecto de estudo as distintas etapas para o desenvolvimento adequado de um estudo

estatistico em problemas inerentes ao sector educacional.

OBJECTIVO GERAL

Descricdo e classificacdo de dados de variaveis estatisticas procurando explicar o aparicimento de novos conceitos,

sua relacéo e interconexdo com os do processo docente educativo, e extrair conclusdes de populacfes a partir de

dados amostrais dela provenientes, utilizando a teoria de amostragem e a inferéncia estatistica.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Conhecer as distintas etapas do desenvolvimento da estatistica até a actualidade, seu objecto de estudo e sua
relacdo com a Estatistica Aplicada a Educacéo;

Classificar as variaveis e dados estatisticos e organiza-los mediante rol simples, tabelas de frequéncias de dados
classificados e nao classificados, graficos de linha, de barras, histogramas, sectogramas e pictogramas;

Calcular a média, moda, mediana, tercis, quartis, decis e percentis, variancia, desvio-padrao, coeficiente de
variagao e erro padrao;

Identificar distribuicBes simétrica, assimétrica negativa e assimétrica positiva e os tipos de distribuicdes
normais quanto ao fendmeno de achatamento (platictrtica, mesocurtica e leptocirtica);

Calcular probabilidades de eventos aleat6rios que podem ocorrer no processo docente educativo;

Analisar as correlagbes que podem existir entre duas ou mais varidveis quantitativas e prever o0 seu
comportamento futuro utilizando modelos de regressao linear;

Seleccionar amostra a partir de uma populagéo;

Realizar estimacao pontual ou por intervalo de parametros de uma populacdo (medias, proporc¢des e totais de
uma classe)

Analisar a igualdade ou diferencga de variaveis através de testes de hipoteses de médias e variancias.

HABILIDADES E VALORES
Analisar dados e interpretar resultados
Extrair as caracteristicas de uma populacao a partir das suas amostras
Realizar testes de hip6teses em estudos estatisticos
COMPETENCIAS
Organizar e apresentar dados
Calcular medidas de resumo de dados e interpretar os resultados
Dimensionar amostras e realizar pequenos estudos por amostragem.
METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas tedricas, tedrico-praticas e praticas, sendo que:

< Em func¢do de cada situacdo tipica no ensino e orientacdo da estatistica, os métodos de ensino adoptar pelo
docente deverdo considerar as particularidades dos estudantes.

< O método de busca parcial ou conversacao heuristica bem como o estudo de casos praticos com recurso a

laboratorios de métodos quantitativos, usando softwares Excel ou SPSS sdo indispensaveis para o éxito da

cadeira.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
UNIDADE 1: INTRODUGAO
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1.1- Breve resenha Histdrica sobre a Estaistica

1.2- Relacao entre Estatistica e as ciéncias da Educacao
1.3- Objecto de estudo da Estatistica |
1.4- Etapas de um estudo estatistico

1.5- Conceitos bésicos
UNIDADE 2: ORGANIZACAO E APRESENTACAO DE DADOS
2.1- Variaveis estatisticas (qualitativas, quantitativas: continuas,
discretas, nominais, ordinais, de intervalo e de quociente)
2.2- Dados brutos e rol de simples
2.3- Rol de frequencias e tabelas de distribuicéo de frequéncias
2.4- Gréficos estatisticos (de linha, de barras, de sectores e histogramas)
2.5- Actividade Prética |
UNIDADE 3: MEDIDAS DE POSICAO
3.1- Medidas de tendéncia central
3.1.1- Media, moda e mediana
3.1.2- Separatrizes (Tercis, Quartis, Decis e Centis)
3.1.3- Diagramas de caixa (Box Plot)
3.1.4- Actividade Pratica Il
3.2- Medidas de Disperséo (Variabilidade)
3.2.1- Desvios, desvios quadréticos, variancia, desvio-padrao,
coeficiente de variacgéo e erro-padrao.
3.2.2- Actividade Pratica 111
UNIDADE 4: MEDIDAS DE ASSIMETRIA
4.1- Curvas de distribuicdo (Normal e Assimétricas)
4.2- Medidas de assimetria (Coeficientes de assimetria)
4.3- Medidas de curtose (Curvas mesocurtica, platicirtica e leptocurtica)
4.4- O fenémeno de entropia
4.5- Actividade Prética IV
UNIDADE 5: INTRODUCAO AO CALCULO DE PROBABILIDADES
5.1- Coceitos basicos
5.2- Defini¢do classica de probabilidade
5.3- Propriedades fundamentais de probabilidades. Teorema de Bayes
5.4- Variavel aleatéria e as distribuic6es principais
5.5- Actividade préatica V
UNIDADE 6: REGRESSOES
6.1- Regressao linear simples
6.1.1- Modelo de regressao linear
6.1.2- Estimacéo de parametros de regressdo do modelo
6.1.3- Teste de significAncia dos parametros do modelo
6.1.4- Coeficientes de correlacdo e de determinacéo
6.2- Regressao curvilinea simples (quadratica, exponencial e

logistica)
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6.3- Actividade Prética VI
UNIDADE 7: INFERENCIA ESTATISTICA

7.1- Estimadores de uma populacgéo
7.1.1- Média, Proporcéo e Total de uma classe
7.1.2- Estimacéo pontual
7.1.3- Estimacéo por intervalo de confianca

7.2- Teoria da Deciséo Estatistica
7.2.1- Contraste de normalidade de dados
7.2.1- Contraste de igualdade ou diferenca de médias
7.2.2- Contraste de igualdade ou diferenga de variancias
7.2.3- Contraste de homogenidade de variaveis (Qui-quadrado)
7.2.4- Validacao de resultados de pesquisas

7.3- Actividade Pratica VII (Estudo de casos)

UNIDADE 8: AMOSTRAGEM

8.1- Teoria da amostragem

8.2- Dimensionamento da amostra

8.3- Os métodos de amostragem

8.4- Elaboracéo de uma ficha de inquérito

8.5- Compilagdo de dados resultantes de um inquérito

8.6- Actividade Pratica VIII

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-d0 demostragdes praticas de calculo pelo professo,
estudos e trabalhos em grupos, ademais do tratamento metodolégico dos diferentes conteldos da unidade

curricular.

MODALIDADES DE AVALIAGAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistematica de forma escrita, participacdes no quadro onde, terdo duas (2)
provas parcelares e um (1) Exame final.
<% Provas parcelares e trabalhos independentes: 40%

« Exame final: 60%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

- Ross, Sheldon M. (2007) ; Introduccidn a la Estadistica, Editorial Reverté, S.A. (Barcelona).

- Daniel Pefia — Juan Romo, Introducdo a Estatistica para Ciéncias Sociais, Mc Graw Hill, Madrid 1997.

- Richard L. Scheaffer, William Mendenhall 111, R. Lyman OTT, Elementos de Muestreo, 62 edi¢éo.

- Alamillos, Angel M., Virseda, J. A. V, Martinez, A. M. (2010); Estadistica para Administracion y Direccion de
Empresas, Ediciones Académicas, S.A.

(Madrid).

- Scheaffer, R. L., Mendenhall 111, W., Ott Lyaman, R. (2006); Elementos de

Muestreo, 62 edicion, Thomson Editores (USA).

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE DE TEORIA E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR
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IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
TEORIA E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Lando Emanuel Ludi Pedro — Professor Auxiliar - 6 90

landoludi@yahoo.com.br Jodo Maria Bazonga Gomes — Assistente

Estagiario — professorjbazonga@gmail.com

T TP P TA oT A

45 15 - 20 5 5

1. ENQUADRAMENTO

A disciplina de Teoria e Desenvolvimento Curricular, ao perspectivar, de certa forma, todo o sistema educativo,
proporciona um espaco de reflexdo critica do processo de ensino-aprendizagem, capacitando os novos docentes para a
racionalizagdo e sistematizacéo cientifica e pedagdgica da sua actividade.

Sem preterir a vertente pragmatica, implicita no &mbito da teoria curricular, quer a nivel da organizacgéo, quer do seu
desenvolvimento, pareceu-nos conveniente reforcar a componente teérica. Tal orientacdo coloca-nos em sintonia com a
linha do pensamento educativo angolano segundo a qual o professor deve aliar a investigagdo e a reflexdo a sua prética.

1.1. OBJECTIVO GERAL

A disciplina de Teroria e Desenvolvimento Curricular tem como objectivo geral analisar e aprofundar as discussdes que
emergem no campo do curriculo e o sistema educativo angolano fornecendo aos futuros professores competéncias para
identificar e analisar variaveis que intervém na formulagdo de propostas curriculares e discutir como as directrizes
veiculadas por documentos oficiais sdo traduzidas na pratica dos professores em sala de aula e nos livros didacticos;
estudar como se d& a relacdo entre processos de formagdo de professores e 0s processos de mudanga. Inovagdo e
desenvolvimento curricular; promover a capacidade critica e espirito inovador em matéria

educacional e curriculares;
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1.2. Competencias a desenvolver

a. Reflexdo sobre os aspectos epistemolégicos, historicos, sociais, politicos e econémicos da sociedade
actual e suas implicagdes no curriculo;

b. Capacidade de desenhar ou elaborar um curriculo, tendo em conta as directrizes curriculares nacionais;

c. Analise de diferentes modelos curriculares e suas aproximacgdes com o modelo educativo angolano;

d. Capacidade para analise critica de curriculos, programas, documentos e manuais escolares produzidos
pelo INIDE.

1.2. Avaliar o quadro juridico-institucional do sistema educativo angolano e suas implicac@es curriculares e
pedagogicas.

1.3. Pré- requisites

Os estudantes deverdo apresentar dominio de leitura, analise e sintese de textos; competéncia de elaborar uma ficha
de leitura; de elaboracdo de mapas conceptuais; dominio de alguns conceitos (educacdo, didactica, pedagogia,
avaliacdo, competéncia, objectivos, etc.); Conhecer ou ser portador da lei de base do sistema educativo e outros
documentos e legislacdo no campo educacional.

1.4. Conteudos Programatios (Sinopse)
0. Aula magna — Sociologia do curriculo numa perspectiva critica
0.1. Curriculo “ Dentes de Sabre”
Unidade temética 1 — Introducédo a problemética curricular
Objectivos:
1. Definir o conceito de curriculo nas suas dimensdes explicita, oculta e nula.
2. Distinguir curriculo formal, real e oculto mediante exemplos concretos.
3. Analisar a evolugdo historica das concepcdes de curriculo e seus contextos sociopoliticos.
4. Relacionar politicas educativas com a defini¢do de diretrizes curriculares nacionais.
2.1. Conceitos de curriculo
2.2. Teorias curriculares
2.3. Tipos de curriculo
2.4. Flexibilidade do curriculo
Sintese
Sugestdes de obras para aprofundamento Questdes de
verficacdo das aprendizagens
Unidade temética 2 — Funcao da Educacdo e da Escola
Objectivos
5. Debater o papel da escola na reproducédo ou transformacao social.
6. ldentificar as fung@es sociais do curriculo (cultural, politica, econdémica e formativa).
7. Criticar a influéncia de ideologias, culturas e relacGes de poder na selegdo de saberes curriculares.
8. Avaliar como a organizacdo curricular pode perpetuar ou reduzir desigualdades sociais.
2.1. O papel do professor como planificador
2.2. Critérios para o desenvolvimento Curricular
2.3. Aaula como forma organizativa do ensino
Sintese
Sugestdes de obras para aprofundamento Questbes de
verficagdo das aprendizagens
Unidade tematica 3 — Planificacdo e Desenvolvimento Curricular
Objectivos:
9. Descrever as etapas do processo de construcéo curricular (diagnostico, objetivos, contetidos, metodologias).
10. Elaborar propostas de sequéncias didéticas alinhadas a diretrizes curriculares.
11. Relacionar a formacéo de professores com a inovacéo e implementacgéo curricular.




12. Analisar desafios na traducdo de diretrizes oficiais para praticas docentes e materiais didaticos.
3.1. Avaliacdo nas necessiades
3.2. Ojbectivos
3.3. Conteldos
3.4. Estratégias de Ensino Sintese
Sugestdes de obras para aprofundamento Questdes de verficacao
das aprendizagens
Unidade tematica 4 — Avaliacdo curricular e das aprendizagens
Obijectivos:
13. Diferenciar avaliagdo de aprendizagens versus avaliacdo do curriculo (macro e micro).
14. Aplicar instrumentos de avaliagdo curricular (indicadores de eficacia, relevancia social, equidade).
15. Propor estratégias de avaliacdo formativa alinhadas a modelos curriculares contemporaneos.
16. Criticar modelos avaliativos a luz do contexto angolano e as suas demandas educativas.
4.1. Conceitos de avaliacdo
4.2. Fung¢des e modalidades de avaliagéo
4.3. Modelos de Avaliacéo
4.4. Principios gerais de avaliacdo Sintese
Sugestdes de obras para aprofundamento Questes de verficacdo
das aprendizagens

1.5. Metodologia de Ensino

Adotar-se-4 uma abordagem mista (teérico-prética) com foco na participacdo ativa, reflexdo criticae
contextualiza¢do angolana, estruturada em:

1. Aulas Dial6gicas
o Exposicdo intercalada com debates dirigidos sobre politicas curriculares angolanas.
o Ferramentas: Andlise de documentos oficiais (ex.: Curriculo de Angola), podcasts com
especialistas.

2. Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
o Resolugdo de casos reais (ex.: "Como reduzir desigualdades através do curriculo?").
o Etapas: Diagnostico — Pesquisa — Proposta de intervencao.

3. Estudos de Caso Comparativos
o Anélise de modelos curriculares de paises lus6fonos (Brasil, Portugal) vs. Angola.

4. Role-Playing e Simulacgdes
o Simulagdo de comissdes de planeamento curricular com papéis definidos (politico, professor,
gestor).

5. Portfélio Reflexivo
o Registro continuo de andlises criticas sobre préticas curriculares observadas em escolas
angolanas.

1.6. Recursos didacticos

Lei de bases do Sistema Educativo e Decretos
Relatério do INIDE — informagéo sobre a implementacéo do novo sistema de educacgéo

Sitemas dde avaliacdo das aprendizagens — 2° ciclo do ensino secundario geral, reforma educativa Utilizagdo de multimédia:
data-show, videos;

1.7. Critérios de Avaliacao

1. Dominio conceptual (30%0)
o Precisdo na definicdo de termos (ex.: diferenca entre curriculo formal e real).
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o ldentificagdo de relagdes entre politicas e praticas.

2. Andlise critica (40%o)

o Profundidade na discussao de desigualdades e poder no curriculo.
o Originalidade nas propostas de inovacao para contexto angolano.

3. Aplicacéo pratica (30%)

o Funcionalidade de propostas curriculares (ex.: sequéncias didaticas).
o Adequacdo de instrumentos de avaliacdo a realidade local.

1.8. Instrumentos de avaliacéo

Tipo Exemplo Peso
Produtos Escritos Ensaio critico sobre funcgdes sociais do curriculo 25%
Apresentacdes Defesa oral de proposta de inovacdo curricular 20%
Portfélio Dossié com andlises de aulas observadas 30%
Praticas Prototipo de plano de avaliagéo para uma escola 25%
1.9. Escala de desempenho (Exemplo para Analise Critica):
Nivel Critério
Excelente (pts) Relaciona teoria com contexto angolano, propde

solucBes viaveis
Adequado (pts) Identifica problemas, mas sem aprofundar

Alternativas
Insuficiente ( pts) Repete conceitos sem analise pessoal ou

Contextualizacéo

1.10. ATIVIDADES PARA ESTUDANTES

Unidade 1: Nocao de Curriculo

Atividade Obijetivo Relacionado
Mapa mental das dimens@es do curriculo (explicito/oculto/nulo) 1,2
Linha do tempo digital: Evolugao historica do conceito 3

Unidade 2: Fung¢éo da Educacéo e Escola

Actividade Objectivo Relacionado
Debate "Escola: Reproducédo ou Transformagdo Social?" 57
Andlise de manuais didaticos: Identificacdo de estere6tipos culturais 8

Unidade 3: Planificagéo Curricular

Actividade Objectivo Relacionado
Workshop: Elaboragéo de uma sequéncia didatica para tema do curriculo angolano 10

Pesquisa de campo: Entrevistas com professores sobre desafios na implementacéo 12

curricular
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Unidade 4: Avaliagdo Curricular

Actividade Objectivo Relacionado
Construcéo de rubricas de avaliagdo para competéncias especificas 14
Férum “online”: "Avaliacdo formativa vs. tradicional no contexto angolano™ 15, 16

1.11. BIBLIOGRAFIA GERAL (até 20 obras)
APPLE, M. (1999). Ideologia e curriculo. Porto: Porto Editora.
(2001). Educacéo e poder. Porto: Porto Editora.
ARROYO, Miguel G. (2011). Curriculo, territorio em disputa. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 374 p. ADDINE.

F. y col. 1998. Disefio curricular. Instituto Pedagogico Latinoamericano y Caribefio.

GONZALEZ, 0. (1994). Curriculum: Disefio, Practica y Evaluacion. Centro de Estudios para el perfeccionamiento
de la Educacion Superior. Universidad de la Habana.

GONZALEZ, M. e col. 2003. Curriculum y Formacion Profesional. Centro de Estudios para el
perfeccionamiento de la Educacion Superior. Universidad de la Habana.

GOODSON, I.F. (1997). A construcdo social do curriculo. Lisboa: Educa.

(2001). O curriculo em mudanca. Estudos na construcgéo social. Porto: porto Editora.
PACHECQ, J. A. (1996). Curriculo: teoria e praxis. Porto: porto Editora.

PERRENOUD, P.(2002). A practica Reflexiva no oficio de Professor: Profissionalizagdo e Raz&o
Pedagogica. Trad. Claudia Schilling. — Porto alegre: Artmed, 232 p.

RIBEIRO, A. C. (1992). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto editora. REBOUL, O.

(1982). O que é aprender? Coimbra: Almedina.

REBOUL, O. (2000). A filosofia da educacao. Lisboa: Edicdes 70. ~
ROLDAO, M. (1999). Gestdo Curricular. Fundamentos e praticas. Lisboa: Ministério da Educacdo. ROLDAO, M.

(2003).Gestao do Curriculo e Avaliacdo de Competéncias. Lisboa: Editorial presenca.

SACRISTAN, J. (2000). O Curriculo: Uma reflexdo sobre a pratica. 32 ed. Porto Alegre: Artmed, 352 p.
SILVA, T, T. (2000). Teorias do curriculo. Uma introdugao critica. Porto: Porto Editora.

TARDIF, Maurice & LESSARD, Claude (Org.).(2008). O Oficio de Professor: Historia, perspectivas e desafios
internacionais. 22 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 325 p.

ZABALZA, M. (1991). Planificacéo e Desenvolvimento Curricular na Escola. Porto: Edi¢cGes ASA.

1.11.1. BIBLIOGRAFIA LOCAL E DOCUMENTOS IMPORTANTES (SELECAO):

1.  AFONSO, M. (2022). Pecados mortais no ensino, na avaliacao e na aprendizagem — reflexfes para as
mudancas necessarias. Mensagem Editora, 252 p.

2. DIOGO, F. (2010). Desenvolvimento Curricular. Colec¢édo Universidade: Ciéncias das Educagéo.
Luanda — ISCED: Plural editores, 142 p.

3. Divovo, M. (2024). Organizacao e gestdo do curriculo em Angola: teorias, ccontextos e qualidade
educativa. E sobre nos editora, 114 p.

4. GIME, C. (2024).Fundamentos filos6ficos do insucesso das reformas educativas na Africa Bantu: o
caso da RDC, da Zzambia e de Angola(22 ed.). Editora Shaloom, 166 p.

5. GOMES, J. M. B. & PEDRO, L. E. L. (2023). A formac&o de professores no ensino secundario
pedagbgico em Angola: da riqueza dos discursos a pobreza das praticas. Viseu, 270 p.

6. LUEMBA, J., F. (2022). Escola e tradigdes socioculturais em Angola: um conflito de
racionalidades. Editora DS, 287 p.

7. NETO, T. Da S. (2010). Historia da Educacéo e Cultura de Angola: grupos nativos, colonizagéo e a
independéncia. Zaina editores: Brasil, 215 p. (complementar)

8. NGABA, A. V. (2017). Politicas educativas em Angola (1975-2005). Sedieca , 284 p.

9. ZAU, F. (2012). Do acto educativo ao exercicio da cidadania. Mayamba Kunyonga: Luanda, 322p.
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Jodo Maria Chico 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Sociologia da Educacéo, fundamenta-se na andalise da educacdo como um fenémeno social,
investigando suas relagdes com a sociedade e seus processos, 0 seu foco passa em fornecer ferramentas que permitam
compreender a complexidade da educacdo na educacdo contemporaneo, explorando as interacdes entre escola,
individuo e a sociedade.

A sociologia da Educacdo inclana-se na abordagem da educacao como fendémeno social que influencia e é influenciado
pela sociedade, analisando suas dimensdes sociais, culturais e politicas. A disciplina investiga as desigualidades sociais e
a relagdo entre educacgdo e oportunidades, buscando compreender como a escola pode reproduzir ou mitigar essas
desigualidades. Os processos microsociais e macrosociais que ocorrem na escola, como socializacdo, controle social e
relacbes entre professores, alunos e a comunidade escolar sdo elementos fundamentais do estudo da sociologia da

educacéo.

OBJECTIVO GERAL

Analisar a relacéo entre a educagéo e a sociedade, investigando como 0s processos sociais influenciam a educagéo e
como a educacao, por sua vez influencia a sociedade. Compreender como a educacgdo contribui para a reproducdo ou
transformacao das estruturas sociais, bem como o estudo de temas como a socializa¢do, a formacado de identidades, as

desigualidades educacionais e os efeitos das politicas educacionais.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e 1- Compreender o impacto da educacdo na organizagao social, cultura e na economia

e 2- Investigar como a educacao pode mitigar as desigualidades sociais e culturais de geracdo em geracao.
e 3- Examinar o papel da escola na reproducéo ou transformacéo das estruturas sociais

e 4-Investigar a relagéo entre escola, professores, alunos e comunidade

e 5- Avaliar a escola na formacao de cidadéos criticos e activos na sociedade.

HABILIDADES E VALORES

e As habilidades cruciais passam pela compreensédo da relacdo entre sociedade e 0 processo educacional,
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analise critica, pensamento reflexivo, a capacidade interpretacdo de contextos sociais.
e Quanto a valores a sociologia da educacgdo promove a valorizacdo da diversidade, a ética, justiga social, a
igualidade e o respeito.
COMPETENCIAS
e Analise das politicas educacionais
¢ Reflex&@o sobre o papel da escola na sociedade
e Compreensdo das dindmicas socais ha escola

e Desenvolvimento sobre os projectos educativos

METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina seré desenvolvida metodologias activas, sendo que:
- Observacao participante e discussdes em grupo.
- Conferéncias sobre o papel da educacéo.
- Utilisao dos recursos audiovisuais.

- Producéo de textos e relatrios.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
— UNIDADE DIDACTICA I: ANALISE A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

< A evolucdo da Sociologia da Educacéo

+» A sociologia da educacédo de Emile Durkheim

«» A tradicdo weberiana

«» A tradicdo Marxista

«» A visdo de Bourdieu sobre a sociologia da educacao
— UNIDADE DIDACTICA I1: EDUCACAO E SOCIEDADE

« Educacdo como processo social

« A funcédo social da educacao

« Educacao e sociologia

« A educacdo e mudanca social

« A educacdo e estratificacdo social

— UNIDADE DIDACTICA 11l: AEDUCACAO E O DESENVOLVIMENTO

« A educacdo e o desenvolvimento sécio-econémico

« A educacdo e a mobilidade social

« O planeamento da educacao

« O curriculo e a cultura escolar

« O sucesso escolar

— UNIDADE DIDACTICA 1V: A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

< A profissdo de professor

< A imagem do professor

« Indivualismo pedagdgico
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« Inovacao e formacédo de professores

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDAGCOES METODOLOGICAS E DE ORIENTAGCAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular a estrategia passa em estudos de caso, promover debates e seminarios é
fundamental, a criacdo de situagBes que permitam os alunos vivenciarem papeis sociais, utilizacdo de recursos
tecnoldgicos.

Apresentar problemas sociais e desafios educativos para que os alunos busquem solucdes e compreendam a
complexidade da realidade social.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacéo realizar-se-a de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma
(1) prova final.

< Provas: 40%

< Avaliacéo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

ALMEIDA, Ana Maria F.; MARTINS, Heloisa Helena T. de Souza. Sociologia da Educagdo. Tempo Social: revista de
Sociologia da USP.

BERGER, Peter Berger. Perspectivas Socioldgicas. Petropolis: Vozes, 1977.

BROOKOVER, Wilbur B. “Areas da Sociologia da Educagio”. In: PEREIRA, Luiz e FORACCHI, Marialice M. Educagio e
Sociedade: leituras de sociologia da educacdo. 12 ed. S&o Paulo: Ed. Nacional, 1985, p. 19-21.

CRAHAY, M. Poderéa a escola ser justa e eficaz? Da igualdade de oportunidades a igualdade de conhecimentos. Tradugdo
Vasco Farinha. Lisboa: Instituto Piaget, 2002. CRAHAY, M.; BAYE, A. Exist

Durkheim, E. (2009). Educacdo e Sociologia. Lisboa: Edi¢Bes 70.

Democratizagdo do Ensino, Desigualdades Sociais e Trajectorias Escolares. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian. Weber,
M. (1971).

GOMES, J. B. A¢do afirmativa e principio constitucional da igualdade. Renovar. Rio de Janeiro, 2001.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 42 ed. Porto Alegre: Artmed Ed. S.A., 2005.

Marx, K. (1978). Critica da Educacdo e do Ensino. Lisboa: Moraes.

NAVES, M. B. Marx: ciéncia e revolu¢do. Campinas/SP: Editora da Unicamp, 2000.

RAWLS, J. La justice commeéquité: une réformulation de Théorie de lajustice.LaDécouverte/Poche, Paris, 2008.

Teoria Social e Educagdo: Uma Critica das Teorias da Reproducéo Social e Cultural. Porto: Edi¢des Afrontamento. Ortega, F.
(1999).

WEBER, M. (1971). Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: Zahar.

WEBER, M. Cole¢io Grandes cientistas sociais. S&o Paulo: Atica, 1998

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE OGE

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
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OGE 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Fernando Bumba 5 75

T TP P TA oT A

45 15 - 5 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

Bases histdricas e evolucdo de teorias administrativas. Regulacdo da administracdo com o sistema educativo actual. Os

principios fundamentais do processo da escolarizacdo moderna. Func¢des e perfil do gestor escolar no contexto actual.
Sistema de organizacdo e gestdo escolar participativa.
OBJECTIVO GERAL

> Desenvolver estados sobre a evolucdo dos fundamentos tedricos da administracdo, sua relacdo com
processo de gestdo escolar que terd que privilegiar as questdes de liderangas e adequacdo com as
tecnologias de informacgdo e comunicagdo para que possa compreender o sistema de organizagdo e
gestdo escolar e de pessoas de forma participativa.

» Conhecer a organizagdo escolar, as formas de gestdo e de tomada de decisbes bem como das
competéncias e procedimentos necessarios a participacdo eficaz na vida escolar para que seja
reconhecida a influéncia da equipe técnica e administrativa no processo educativo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

» Estudar as teorias da administracao, organizacao e gestdo em geral e da gestdo escolar, em particular,
para que sejam compreendidos como base democratica e participativa no contexto escolar, bem como
todos sujeitos que nela actuam.

» ldentificar as formas de gestdo e de tomada de decisdo dentro da organizacdo escolar a fim de

reconhecer a imiorténcia de iestores lideres no exercicio do irocesso educativo.

e  Obter conhecimentos sélidos sobre a educacéo, sua origem e evolugao;

e Conhecer o sistema funcional educativo e de ensino angolano, tendo uma visdo concreta e transversal dos

modus operandi da educacdo em Angola;

e Conhecer e saber aplicar os modelos de organizac&o e gestdo escolar;

e Compreender a complexidade do sistema educativo e ensino, permitindo uma visdo ampla da situacdo,

censo critico mais ajustado e realistica;

e  Construir uma personalidade quanto ao saber ser, agir e estar, no que diz respeito a materia de
organizacéo e gestdo escolar, impactando ao mesmo tempo nos modos de enquadramento e/ou

inclusdo na sociedade;

e Conhecer o projecto educativo e sua importancia na organizacao e gestéo das instituices de ensino;

Conhecer que nada se faz sozinho. As parcerias sdo importantes para a construcdo de um bem comum.

METODOLOGIA DE ENSINO
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1. Maétodos Directivos

a) Expositivos (Exposigdo, Explicacdo, Debates e Dialogo)

b) Demostrativo (Demostracdo, Exemplificacdo, Audiovisuais e Texto escrito)
c) Observacdo e interrogativo

2. Métodos Semi Directivos

a) Interrogativo (Interrogacdo, Reflexao)

3. Métodos Néo Directivos

a) Activos (actividades de grupo, trabalhos individuais e Simulagdes praticas)

e Valorizar o papel da Administracdo numa perspectiva democratica e o seu contributo no sucesso escolar dos
alunos, da instituicdo escolar em geral, bem como na garantia de uma educacédo qualitativa;

e Compreender o comportamento da crianca e sua diferenciacdo enquanto membro de uma familia (em casa) e
aluno (na escola);
Conhecimentos sobre as melhores estratégias para garantir uma boa intervengéo

CONTEUDOS ESSENCIAIS

Unidade 1: Unidade I-Administracdo numa perspectiva democratica.

1.1. Os Conceitos da administracdo, organizacao e gestdo escolar e seus paradigmas.

1.2. A teoria administrativa educacional angolana

1.3. Democratizacao das relagdes organizativas no interior da escola

Tempo total da unidade 1

Unidade 2 — Unidade I1- Principios e caracteristicas da gestéo escolar participativa

2.11. . As préticas administrativas e a postura do director na gestdo democratica.

2.12. O processo educacional e a comunidade

2.13.  Aescola e as determinacGes do sistema oficial do ensino

2.14.  Visao da escola no contexto actual

Tempo total da unidade 2

Unidade 3 - Sistema de organizacao e gestdo escolar

3.8. As concepcdes da organizacao e gestdo escolar

3.9. A estrutura organizacional de uma escola

Tempo total da unidade 3

Unidade 1V-Organizacéao geral do trabalho escolar

4.1. Organizagdo da vida escolar

4.2.  Organizacdo do processo de ensino e aprendizagem

4.3.  Organizacio das actividades de apoio técnico administrativo

4.4. Organizacao das actividades que vinculam escola e comunidade

Tempo total da unidade 4
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Unidade V-Estratégia de coordenacéo do trabalho escolar e de participacao na gestao da escola.

5.1. ReuniBes de professores

5.2. Tipos de reunifes

5.3. Sugestdes para planeamento e organizacdo de reunifes

5.4. Seminarios

5.5. Conselho de classe

5.6. Etapas para elaboracédo de projectos

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDAGOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

2. Estratégias de Ensino e aprendizagem
a) Os conteudos serdo trabalhados, previlegiando:
b) Levantamento do conhecimento prévio dos estudantes;
c) Motivacdo com leituras, situa¢des problematicas ou pequenos videos;
d) Exposicéo oral/dialogada
e) Discussdes, debates dirigidos;
f) Leitura e estudos dirigidos
g) Actividades escritas individuais e em grupo

h) Apresentacéo por parte dos alunos de: plenérias, painéis, mimi aulas etc.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo, formativa e também somatdria, decorrerd considerando todas as actividades programadas e executadas:
apresentacdo do tema das aulas; discussdes e debates dos temas estudados; actividades escritas. Serdo observados os
seguintes critérios: conhecimento, frequéncia, participagdo, pontualidade, responsabilidade; entrosamento com grupo;
qualidade do material escrito e apresentado; postura do (a) académico (a) na elaboracdo e na apresentacdo dos
trabalhos; criatividade; enfoque dado aos contetidos. Avaliagdo escrita. Analise dos posicionamentos orais quando em

debate e também através de questionamento e intera¢es dos académicos dirigidas ao professor ou ao grupo.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

-SAMBO, D. S. L; BUMBA, F. & RAMOS, S.P.L. Politicas de Gestdo de Institui¢des Educativas em Angola. Mestria
Edicoes. 12 edicdo. Salvador — Bahia. 2019

-FERREIRA, Naura Syria Carapeto (org). Gestdo democratica da educacdo: actuais téndencias, novos desafios. Séo
Paulo, Cortez, 2013.

-HORA, Dinair leal da. Gestdo Democréatica na Escola: Artes e oficios da participagdo colectiva. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus 2012

-LIBANO, José C. Adeus professor, adeus professor? Novas exigéncias educacionais e profissdo docente. S. Paulo:
Cortez, 2013

-OLIVEIRA, D.A (org). Gestdo Democrética da Educacdo: Desafios contemporaneos. Petrpolis; Vozes, 2019.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS

IDENTIFICACAO
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Unidade Curricular ANO

NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS 20
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Josefina Pemba Massiala PhD. 5 75

Docente: José da Costa, MSc.

T TP P TA oT A
30 15 - 20 5 5
INTRODUCAO

Necessidades Educativas Especiais e sua Integracdo (NEEI) consubstancia-se na garantia de igualdade de oportunidades
educacionais para todos os alunos, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento pleno de cada individuo,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas. Dai tornar-se numa ferramenta essencial para os estudantes do
curso de formacao inicial de professores, na especialidade de ensino primario, permitindo-lhes desenvolver competéncias
e habilidades ajustadas as Necessidades Educativas dos educandos. Para o efeito, nesta Unidade Curricular as abordagens
cingir-se-80 na defini¢do dos conceitos substantivos da cadeira, nos tipos de deficiéncias e dificuldades de aprendizagem
e na Diferenciacdo Pedagogica.

OBJECTIVO GERAL

Desenvolver competéncias e habilidades sobre processo de ensino e aprendizagem dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Mobilizar conhecimentos sobre Necessidades Educativas Especiais, sua integracéo e Inclusao Escolar;
2. Diferenciar os tipos de Deficiéncias e Dificuldades de Aprendizagem;
3. Evidenciar saberes que promovam a incluséo e a participagdo dos alunos com NEE.

HABILIDADES E VALORES

1. Conhecimentos sobre Necessidades Educativas e sua Integragéo:
. Desenvolvimento da empatia e o respeito mituo;
3. Dominio sobre diferentes topicos como incluséo, exclusdo, segregacao e mais;

N

COMPETENCIAS

1. Ser capaz de garantir que todos os alunos tenham acesso ao curriculo e as oportunidades educacionais;
2. Ajustar o curriculo para atender as necessidades individuais dos alunos.

METODOLOGIA

As sessdes lectivas apoiar-se-40 numa metodologia diversificada, baseada: (i) na exposicdo oral dos assuntos relevantes do
programa pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; (ii) na leitura critica do material de apoio a cadeira; (iii)
na reflexdo critica de excertos audio-visuais de aulas devidamente seleccionados, caso haja material para o efeito; (iv) no
acompanhamento de trabalhos individuais e colaborativos, orais e/ou escritos; (v) apresentacdo de poster de simulacdes de

realidades educativas.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS PROGRAMATICOS
UNIDADE I: INTRODUCAO E OBJECTIVOS DA CADEIRA
1.1- Breve consideracdes

1.2- Alguns conceitos

1.3- Criacdo do Ensino Especial em Angola
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UNIDADE I1: TIPOS DE DEFICIENCIAS E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
2.1- Tipos de deficiéncia:

2.1.1- Deficiéncias Fisicas

2.1.2- Deficiéncia Visual ou Auditiva

2.2- Dificuldades Emocionais

2.3- Dificuldades de Aprendizagem

2.3.1- Dislexia

2.3.2- Discalculia

2.3.3 Disortografia

UNIDADE I11: DIFERENCIACAO PEDAGOGIA

3.1- Principios e Dimensdes de Diferenciacdo Pedagdgica

3.2- Perspetivas historica da Deficiéncia, Inclusdo e Educagao Especial.
3.3- Conceitos e Diferencgas de Exclusdo, Segregacéo, Integracdo e Inclusdo

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

As aulas de Necessidades Educativas Especiais serdo desenvolvidas mediante as seguintes estratégias didacticas: i)
Controlo das presengas; ii) levantamento dos conhecimentos prévios; iii) exposicdo dos conteddos pelo professor; iv)
disponibilizacéo de fasciculos ou sebentas para o melhor acompanhamento dos contetdos programados; v) consolidagéo
dos conteudos pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; vi) realizagdo de actividades didacticas sobre o0s
diferentes topicos desenvolvidos nas aulas; vii) avaliagdo das tarefas desenvolvidas dos estudantes por pares; viii) na
afericdo do grau de aproveitamento em cada sessdo lectiva.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo da Unidade Curricular realizar-se-4 nos dominios oral e escrito, com base nas seguintes modalidades:
avaliagcdo continua, formativa e sumativa. Para tal, serdo realizadas duas (2) provas parcelares e uma prova final, com a
cotacdo de 0 a 20 valores.

As avaliages obedecerdo a seguinte distribuicdo percentual:

1) Presencas e Trabalhos individuais ou colaborativos: 60%

2) Provas parcelares: 60%

3) Prova final: 40%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL
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Agéncia Europeia para as Necessidades Especiais e a Educagdo Inclusiva (AENEEI) (2018). Evidéncias da relacdo entre
educacdo inclusiva e inclusdo social: Relatorio Sintese Final. (S. Symeonidou, ed.). Odense, Dinamarca.

Estanqueiro, A. (2010) Boas praticas na educagdo — o papel dos professores. Lisboa: Editorial Presenga.

Francisco, M. & Neves, J. (2010). Ver com o0s ouvidos e ouvir com os olhos - Consideragdes para uma comunicagao
inclusiva: a descrigdo de imagem e som em contextos educativos online. In Machado, G. (org). Educacédo e ciberespago:
estudos, propostas e desafios. Brasil, Aracaju: Virtus: 164-181.

Freire, S. (2008). Um olhar sobre a inclusdo. Revista da Educagéo. vol. XVI, n.o 1.

Fonseca, V. (1995). Educacdo Especial, Programa de Estimulag¢ao Precoce, Uma Introducéo as ideias de Feuerstein, Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1995, 2a edi¢ao

Pereira, F. (Coord.) (2008). Alunos Cegos ¢ com Baixa Visdo. Orientagdes Curriculares. Direcdo- Geral de Inovagdo e de
Desenvolvimento Curricular/Diregdo de Servigos da Educacdo Especial e do Apoio Sécio-Educativo.

Izquierdo, T. (2006). Necessidades Educativas Especiais: a mudanga pelo relatorio warnock. Dissertagdo de Mestrado,
Universidade de Aveiro, Portugal.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA |

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
PRATICA PEDAGOGICA | 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ana Donana Salivamba 8 120

T TP P TA oT A

60 15 15 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Pratica Pedagogica surge, para o futuro professor em formagao nesta Instituigdo, como um espaco de observacéo,
experimentacdo e reflexdo sobre as maltiplas dimensdes da sua actividade profissional no contexto escolar e social.

A Pratica Pedagogica, destaca-se no leque das disciplinas especificas, adstritas a cada area do saber dos diversos cursos
ministrados pois, é a partir dela, que cada formando encontra as ferramentas metodoldgicas indispensaveis que lhe
servirdo de arcabouco para desempenhar com zelo, destreza e competéncia a tarefa docente-educativa Ligada & Educagédo
de Infancia na actuacdo do profissional de que a sociedade precisa.

A unidade curricular de Pratica Pedagogica | é realizada pelos estudantes do 3° Ano através de aulas préaticas nas
instituicdes onde funcione a Educacédo de infancia e o pré-escolar.

OBJECTIVO GERAL

Formar habilidades pedagdgicas profissionais no futuro professor do Ensino Primario para o diagnéstico e intervencao na
sua area de actuacdo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS
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a) Reflectir sobre o que é “Ser professor” numa sociedade em constante evolugao;

b) Contactar com diferentes contextos de aprendizagem;

c) Identificar as caracteristicas especificas em que decorre o ensino/aprendizagem no nivel de ensino determinado;

d) Sensibilizar para o papel dos docentes na qualidade de promotores do desenvolvimento da crianca, dos adolescentes e
jovens.

e) Situar a importancia da observacdo na pratica pedagogica como forma de diagnose (avaliacdo) e ponto de partida para
a implementacdo de estratégias de ac¢do (planificacdo);

f)  Construir e aplicar instrumentos de observacédo e analise de situacdes educativas;

g) Delinear formas de intervengdo facilitadoras de construcéo, no contexto de aula, de redes comunicacionais favoraveis
ao desenvolvimento d processo de ensino e aprendizagem;

h) Proporcionar informagdo aprofundada que permita a utilizagdo de técnicas de observagdo da crianga, adolescente e
jovens em contexto educativo;

i) Contribuir para que os formados estejam capazes de proceder a uma avaliacdo fundamentada do aluno, em
desenvolvimento, tendo como referéncia as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar, Educacao
Primaria, Educacdo Geral e Educagdo Secundaria, conforme a estrutura constante na Lei de Bases do Sistema da
Educacdo em Angola.

j) Incentivar os futuros educadores - docentes a participarem e a desenvolverem trabalhos de investigagédo, sobre o
desenvolvimento e comportamento do aluno, recolhendo e organizando informagéo que decorre da sua prética.

CONTEUDO ESSENCIAL

1- Problematica Geral da observagdo e andlise de situagdes educativas: observacdo e andlise de situagBes educativas
como fundamento da accdo pedagdgico-didactica;

2- A observacdo (Definicdo, vantagens e criticas, tipos de observagdo)

3- Observacdo e avaliacdo (Tipos de avaliacdo, instrumentos de registo diversificados)

4-  Andlise da documentacéo sobre o sistema educativo angolano

5- As funcGes da observagdo pedagogica;

6- Formas e meios de observacao;

7- Construcdo de instrumentos de observacdo para aplicacdo na observacdo de situagfes educativas em Jardins de
Infancia, Escolas do Ensino Primario, Ensino Geral, Ensino Secundério e Ensino Médio Normal e Superior;

8- Realizacdo de aulas simuladas em contexto institucional e sua andlise.

HABILIDADES E VALORES

Aplicar os conhecimentos pedagdgicos na convivéncia social como € a pratica da solidariedade e o patriotismo.Elaborar e

execucar planos de actividades.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

- ExposicOes e fundamentacdo tedricas da observacdo e analise de instrumentos de observagdo (No minimo 3 Horas
tedrico-praticas);

- Exposices tedricas e trabalho de campo orientado de acordo a aplica¢do da Metodologia Especifica do Curso;

- Trabalho prético: Observacdo em diferentes contextos de aprendizagem com aplica¢do dos instrumentos de observacao
construidos nas aulas tedricas;

- Aulas Simuladas;

- Elaborag&o de relatdrios semanais a incluir num dossier final.

MODALIDADES DE AVALIACAO

Frequéncia e Relatorio semanais contextualizada a incluir num dossier final, sem possibilidades de melhoria ou recurso.
(30%)

Avaliacao de aulas simuladas em contexto institucional e sua analise. (30%)

Avaliacao de um relatério final das actividades realizadas estudante. (40%)

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Correia, Jorge ®Matos, A anatomia Educacdo Tradicional-Educacdo Nova: uma proposta de superagdo, in Revista
Milenium, n°- 6, pp. 90-114, Viseu., 1997.

CULANDI, Simdo Chicaia e BORGES, Roque Gaspar. Formacéo Profissional do Professor: Desafios e pespectiva para
a qualidade do ensino. Huambo, Ja Editora Cless-Huambo, 2022.

Estrela, Albano, Teoria e Pratica de Observacdo de classe, INIC, Lisboa, 1984

Estrela, Maria Teresa e Estrela, A., A Técnica dos Incidentes Criticos no Ensino, Estampa, Lisboa, 1978.

Parreira, Artur, Lideranca de Grupos e Conducdo de Reunides, Didactica Editora, Lisboa, 1979.

Postic, Marcel, Observer les Situations Educatives, PUF, Paris, 1988.

Postic, M., Obsrvagdo e Formacao de Professores, Almedina, Coimbra, 1990.

Regulamento da Préatica Pedagdgica do ISCED-Cabinda. 2018.

Lei de Bases do Sistema de Educagdo e Ensino da Republica de Angola. Lei n® 17/16, alterada pela Lei n°32/20 de 7 de
Agosto.
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Yumila F. R. Macaia 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Educacdo ambiental é a continuagdo da Ecologia Geral, também considerada uma unidade curricular complementar que
visa desenvolver habilidades profissionais de caracter geral do professor de Biologia a que este programa se destina. O
programa ndo pretende formar especialistas, mais professores comprometido com o ambiente, como nos programas
anteriores, mas é um complemento para melhor compreender 0 mundo que vivemos, sobretudo nos impactos que visam
para a ma conservagdo do meio ambiente, assim como as politicas e agdes aplicavel para minimizar os impactos olhando
para a sustentabilidade, os métodos utilizados para a sua investigagdo e mostrar aos estudantes o papel que a Biologia joga
na investigacao cientifica, o que muitas vezes nao é clarificado no decurso das aulas dessa disciplina. No ambito do plano
de estudo destinado aos professores de Biologia para o Ensino Geral e Secundario de Angola, a Educagdo Ambiental, ndo
sO contribui para a aquisicdo de conhecimentos cientificos como visa também desenvolver nos estudantes, atitudes

positivas sobre a concepc¢do cientifica do mundo e sua interac¢do com o meio ambiente.

OBJECTIVO GERAL

e Despertar no estudante do curso de licenciatura em Ensino de Biologia, valores éticos e de formacao da cidadania,
que os leve a compreender a situagdo da natureza, bem a usar de modo sustentavel, os complexos sistemas

ambientais dos quais fazem parte.

OBJECTIVOS INSTRUTIVOS

- Reconhecer que é pela Educacdo Ambiental que se aprende a gerenciar e melhorar as relagfes entre a sociedade humana
e 0 ambiente, de modo integrado e sustentavel;

- Levar o estudante a reconhecer sua cidadania e a compreender as diferentes concepg¢des do meio ambiente, os problemas
ambientais, bem como melhor compreender as questfes do conhecimento dos novos paradigmas, conceitos e o valor da
educacéo;

- Colocar o educando em contacto directo com as questdes ambientais e 0 seu processo historico de apropriagdo dos
recursos naturais;

- Proporcionar ao discente o conhecimento de estratégias de ensino de Educagdo Ambiental a serem utilizados nos
diferentes niveis do ensino-aprendizagem e ambientes publicos.

OBJECTIVOS EDUCATIVOS

. Desenvolver habilidades para resolver problemas ambientais.

. Estimular a compreensdo sobre 0s impactos ambientais.

. Fomentar o pensamento critico na analise dos problemas ambientais.

. Desenvolver a capacidade de entender 0s processos energéticos em sistemas fisicos.

82




HABILIDADES E VALORES
Ser capaz de:
- Analisar problemas ambientais e dar solugdes eficazes;
- Desenvolver habilidades para resolver problemas ambientais de forma criativa e eficaz.
- Partilhar ideias e solugdes ambientais de forma clara e eficaz.
- Colaborar com outros para aplicar ac¢des ambientais comuns.
- Realizar pesquisas e investiga¢des sobre os problemas ambientais.
COMPETENCIAS

e  Os estudantes deve transmitir o conhecimento cientifico como algo dinamico, em constante evolugao e construcéo, e

reflexo da integracdo de diferentes fenémenos de ciéncias afins.
METODOLOGIA DE ENSINO

comc

A UC sera desenvolvida por meio de aulas tedricas, tedrico-praticas, por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os

contelidos serdo abordados com recurso aos métodos expositivos e demonstrativos dialogados, técnicas expositivas (ve
método socratico e outros que se imponham, trazendo discussGes em torno das caracteristicas observadas nas diferentes ¢

do desenvolvimento humano.

rbal)
Btapas

CONTEUDO ESSENCIAL

TEMA I: HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL.

Histérico da EA no Mundo e Angola.

DefinicGes da EA e Conceitos Relacionados.
Concepcoes da EA (Naturalista, Antropocéntrico e Globalizante).

Objectivos, Finalidades e Principios da EA.
Estratégias de Implementacéo da EA.
TEMA II: POLITICAS DA EDUCA(;AO AMBIENTAL.
Carta da Terra.

Tratado do Meio Ambiente Para Sociedades Sustentaveis.
Agenda 21.

Plano Nacional da EA de Angola.
TEMA I11: SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL, CONSUMO E CIDADANIA, VERTENTES CONTEMPORANEOS
EM EA.
Sustentabilidade.

Desenvolvimento Sustentavel.
Correntes Tradicionais na EA: Naturalista, Conservacionista, Recursista, Sistémica, Cientifica, Humorista e Moral/Etica.
Correntes Recentes em EA: Historico, Bio-regionista, Praxica, Critica, Sustentabilidade e Sociopoética.

Novos Paradigmas, Conceitos e Valores em EA.
TEMA IV: EDUCACAO AMBIENTAL EM AMBIENTE URBANO, RURAL E UNIDADE DE CONSERVACAO.
Educagdo Ambiental nas Escolas e Universidades.
Educacdo Ambiental nas Comunidades Urbanos e Rurais.
Educacdo Ambiental nas Empresas.

Educacdo Ambiental nas Unidades de Conservagao.
TEMA V: PROJECTOS DE EDUCACAO AMBIENTAL, PLANEAMENTO, EXECUCOES E AVALIACAO.
5.1. Elaboracéo e Aplicagdo de Projectos de EA em:
— Escolas.
— Universidades.
— Comunidades.

— Empresas.
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— Unidades de Conservacdo.

TEMAVI: BIOETICAE CIENCIAS BIOLOGICAS.
Conceitos e Posicoes.

Bioética e Seu Impacto no Projeto da Genoma Humano.

O Homem e a Sua Salide em Inter-relagdo Com o Meio Ambiente.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDAGOES METODOLOGICAS E DE ORIENTAGAO)

Para que a UC de Botanica Geral atinja seus objectivos e proporcione uma aprendizagem significativa, ¢ fundamental
adoptar uma metodologia que integre teoria e pratica, estimule a participacdo activa dos estudantes e desenvolva suas
habilidades criticas e de pesquisa.

1. Aulas Teoricas Interactivas

As aulas expositivas devem ir além da simples transmiss&o de contetdo. E importante:

e Promover a participagdo: Incentivar perguntas, debates e discussdes em sala, criando um ambiente onde os
estudantes se sintdo a vontade para expressar suas dividas e ideias.

e Utilizar recursos visuais: Fazer uso de apresentagbes multimidia (slides com imagens de alta qualidade,
diagramas, videos curtos), modelos didacticos e amostras reais de plantas (se disponiveis) para ilustrar conceitos
complexos e despertar o interesse.

e Contextualizar o conteldo: Relacionar os temas abordados com o quotidiano dos estudantes, a realidade de
Angola e as aplicacfes préaticas da botanica em diversas &reas (agricultura, medicina, conservacao).

e Estimular a reflexdo: Apresentar problemas ou cenarios que exijam a aplicacdo dos conhecimentos teéricos para
sua resolucdo, desenvolvendo o pensamento critico.

2. Actividades Praticas e Laboratoriais
O componente pratico é insubstituivel para a compreensdo da Botanica. As actividades devem incluir:

e Observacgéo de materiais bioldgicos: Utilizacdo de lupas e microscopios para a observacdo de células, tecidos e
estruturas de diferentes 6rgdos vegetais. Os estudantes devem ser incentivados a fazer desenhos de observacédo
detalhados.

e Preparo de laminas: Conducéo de actividades de preparacdo de laminas temporarias a partir de amostras frescas,
permitindo que os alunos compreendam as técnicas e vejam as estruturas directamente.

e Anatomia comparada: Estudo pratico das diferengas e semelhancas anatomicas entre monocotiledéneas e
dicotileddneas, por exemplo, em caules e raizes.

e Experimentos simples de fisiologia: Realizacdo de experimentos praticos que demonstrem processos como a
fotossintese (producédo de oxigénio), transpiracéo (perda de agua) e capilaridade da agua nos vasos.

3. Excursfes de Campo (Saidas de Estudo)
As excurs@es sdo Vvitais para conectar o conhecimento da sala de aula com a realidade natural:

e Exploracdo da flora local: Visitas a parques, jardins botanicos, reservas naturais ou areas préximas a instituicéo
que possuam diversidade vegetal.

e Identificagdo e colecta: Orientar os estudantes na identificacdo de espécies (utilizando guias de campo e chaves
de identificacdo simplificadas) e na colecta responsavel de amostras para o herbario da institui¢do, seguindo as
normas éticas e de conservacao.

e Observacdo de formacg0es vegetais: Analisar as caracteristicas e a distribuicdo das formacGes vegetais tipicas de

Angola, compreendendo as relagdes planta-ambiente.
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e Registro de dados: Incentivar a tomada de notas, fotografias e a elaboragdo de relatérios de campo detalhados.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-a de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma (1)
prova final.

« Provas: 40%

< Avaliagdo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

A avaliacéo deve ser continua e diversificada:
e Relatorios de laboratério e campo: Avaliar a capacidade de observacéo, registro, analise e comunicacao escrita
dos resultados.
e Trabalhos de pesquisa e seminérios: Estimular a busca por informag&o, a sintese de conteido e a apresentago
oral.
e Provas e testes: Verificar a compreensdo dos conceitos tedricos.
e Participacdo em aula: Avaliar o engajamento e a contribui¢do nas discussdes e actividades.
e Portfélios: Permitem que o estudante organize e reflicta sobre sua producéo ao longo do semestre.
O aluno serd avaliado por provas.
Serdo realizadas duas provas escritas, com 20 valores cada prova, em datas a anunciar.
Exame Final: serd oferecido ao estudante que ndo tenha alcangado a nota 5 (cinco) ao final da avaliacdo realizada no
decorrer do semestre.
O exame final consistird em uma prova escrita abordando todo o contetido da disciplina. Uma vez aplicando-se o exame, a
nota final do aluno seré obtida pelo calculo da média aritmética simples entre a nota do semestre (MF) e a nota do exame
final (NE), que devera ser igual ou maior que 10 (dez) para aprovagio:

Uma vez aplicado o exame, a média final do aluno serd encontrada multiplicando ©0%a pela média aritmética mais

40% pela Nota do Exame Final.

MAC+ PP, + PP,
3

MA =

MAC: Médias das Avaliagdes Continuas

PP, : Primeira Prova Parcelar

PP,: Segunda Prova Parcelar

M A: Média Aritmética.

M F: Média Final

NE': Nota do Exame

ER: Exame de Recurso

MF = 06XMA+ 04X NE

Para a aprovacio, o aluno no final deve ter uma média superior ou igual a Dez (10) valores. Caso ndo consiga obter essa
média no exame final, este € submetido ao Exame de Recurso, que é a Ultima alternativa para poder aprovar para outro
ano.

A formula para o céalculo da média final é semelhante a do calculo da média anterior.
MF = 06XMA + 04X ER

85




BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1. ANGOLA, Diario da Republica. Lei de Bases do Ambiente. Lei n°5/98 de 19 de Junho. Luanda: Imprensa Nacional,
1998.

BUZA, Alfredo Gabriel. Ecologia e Teologia em Dialogo Diante da Crise Ambiental. Belém, 2009.

CAVALCANTE, Mércio Balbino. "O Papel da Educacdo Ambiental na Era do Desenvolvimento (In)Sustentavel”. In:
Programa de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Geografia/lUFRN. Natal: UFRN, No. 36, 2011.

4. CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educagdo Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. S&o Paulo: Cortez,
2012.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: Principios e Praticas. 8 Edicdo. Sao Paulo: Gaia, 2003.
DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: principios e préaticas. 12. ed. Sao Paulo: Gaia, 2004.
DIAS, Genebaldo Freire. Atividades Interdisciplinares em Educa¢do Ambiental. 10? Edigdo. Sdo Paulo: Gaia, 2006.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: Principios e Praticas. S&o Paulo: Gaia, 2010.

© © N o O

GRUN, M. Etica e Educacio Ambiental: a Conexo Necessaria. Campinas-SP: Papirus, 2002.

10.JACOBI, Pedro Roberto. Educacdo Ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa, n. 118, p. 189-
205, 2003.

11.LOUREIRO, Pedro Manuel. A Educacdo Ambiental na Formacdo de Professores: Redes de Saberes. S&o Paulo:
Annablume, 2002.

12.LOUREIRO, Carlos Frederico B. Educagido Ambiental e Movimentos Sociais: tecendo o saber ambiental. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

13.NASCIMENTO, Joseane M. do; JOFILI, Zélia M. Soares; TENORIO, Alexandro Cardoso. Educagio Ambiental:

Enfoques, Perspectivas e Contradi¢fes em Escolas da Cidade do Recife. Sdo Cristévdo — SE/Brasil: UFRP, 2011.
14.PELICIONI, M. C. F. Educagdo Ambiental em Diferentes Espacos. Sdo Paulo: Signus, 2007.
15.PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e Formagéo de Professores. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
16.PHILIP, P. Junior; PELICIONI, M. C. F. Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Sdo Paulo: Manole, 2004.
17.REIGOTA, M. O Que é a Educagdo Ambiental. Sdo Paulo: Brasilense, 2023.
18.ROQUE, Paula. Alguns Conceitos Basicos de Ecologia. Luanda: Juventude Ecol6gica Angolana (JEA), 2001.

19.ROQUE, Paula; RUSSO, Vladimir. Glossario Ambiental. 22 Edigdo. Luanda: Juventude Ecoldgica Angolana (JEA),
2002.

20.SANTOS, Luana Magda Muniz dos. A Importancia de Praticas de Ensino Criativas na Educacdo Ambiental.
Fortaleza: UCMG, 20009.

21.SATO, M.; CARVALHO, I. Educacio Ambiental, Pesquisa e Desafios. Porto Alegre: Artmed, 2018.
22.SAUVE, Lucie. Educagio Ambiental: possibilidades e limites. S&o Paulo: Papirus, 2005.

23.SATO, Michele; CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacio Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

24.SILVA, Aguinaldo Salom&o. Educacdo Ambiental: Aspectos Teoricos-conceituais, Legais e Metodoldgicos. Baia:
Juiz de Fora, 2008.

25. TRISTAO, Martha. Educagio Ambiental: abordagens multiplas. Campinas: Papirus, 2004

86




PROGRAMA SIN:I'ETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE EDUCACAO PARA O
EMPREENDEDORISMO

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
EDUCACAO PARA O EMPREENDEDORISMO 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ferndo Osorio 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Educacéo para o0 Empreendedorismo é uma unidade curricular que visa capacitar os futuros professores a desenvolver
nos alunos competéncias essenciais para a vida desde a criatividade, a resolucdo de problemas, a autonomia e a capacidade
de tomada de iniciativa e decisdes; mais visa preparar os alunos a enfrentar os desafios do mundo actual quer no &mbito
pessoal, quer nos &mbitos profissional e da insercéo social.

OBJECTIVO GERAL

Objectivo geral: Desenvolver competéncias e habilidades de base empreendedor para a satisfacdo de necessidades de forum
pessoal e comunitario

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

» Proporcionar nos futuros professores conhecimentos de desenvolver habilidades como a criatividade, a resolucéo de
problemas, criatividade, tomada de deciséo e colaboracdo, a comunicacdo e a adaptabilidade nos alunos;

» Orientar aos formandos formas de incentivar a autonomia e a proatividade, o assumir responsabilidade e a busca de
solucBes nos alunos;

» Preparar os futuros professor a desenvolver nos alunos a cultura empreendedora, encorajando-os a pensar de forma
inovadora a identificar oportunidades e a transformar ideias em acc¢oes;

» Capacitar os formandos a desenvolver nos alunos a resiliéncia perante os desafios do futuro, quer na vida pessoal,
quer na vida profissional;

» Promover a inclusdo social social, essencialmente através do desenvolvimento de

competéncias conducentes a criagdo do proprio emprego;
» Incentivar a aprendizagem através da préatica, desenvolvendo actividades que envolvem a experimentagio,
reflexdo e trabalho em equipe;

HABILIDADES E VALORES

Cognitivos: Conceber, organizar diferentes actividades metodoldgicas empreendedoras, e outras influentes no
processo de ensino aprendizagem e transformadoras da cultura e atitude nos trabalhos nos alunos;

Afectivo: Desenvolver responsabilidade empreendedora na perspectiva do ensino e aprendizagem na base de
valores e comprometimento com a qualidade

educativa;

COMPETENCIAS
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» Conhecimentos de desenvolver habilidades como a criatividade, a resolugio de problemas, criatividade, tomada de

decisdo e colaboracdo, a comunicacdo e a adaptabilidade nos alunos

> Habilidades resolucio de problemas, criatividade, tomada de decisdo, colaboragéo e pensamento critico,
» Autonomia e a proatividade, encorajando-os a assumir responsabilidade por seu proprio aprendizado e a busca de
solucBes
» Capacidade de incentivar a autonomia e a proatividade, o assumir responsabilidade e a busca de solucdes nos alunos
» Habilidade de desenvolver nos alunos a cultura empreendedora, encorajando-os a pensar de forma inovadora a
identificar oportunidades e a transformar ideias em acgdes
» Dominio do desenvolvimento de resiliéncia perante os desafios do futuro, quer na vida pessoal, quer na vida
profissional
» Capacidade de promover a incluséo social, essencialmente através do desenvolvimento de competéncias conducentes
a criacdo do proprio emprego desenvolvendo actividades que envolvem a experimentacdo, reflexdo e trabalho em
equipe
METODOLOGIA DE ENSINO
» ldeias: geracio, selecgio e avaliagio
» Networking
» Exposicdes, Debates e Dialogo
» Demostracdes, Exemplificacdes, Audiovisuais
» Trabalhos em grupos e individuais, apresentacdes e simulagoes
Tema | — Introducdo a cultura Empreendedora Tempo
Objectivo: Compreender a evolugédo do conceito da cultura empreendedora Teo. Pra.
1.1 Empreendedorismo: conceito, evolucéo, perspectiva tedrica e 1 0
Importancia
1.2 Empreendedor: significado, importancia e papel na sociedade 1 0
1.3 Importancia da cultura empreendedora 1 0
1.4 Caracteristicas e perfil de um empreendedor 1 0
1.5 O empreendedorismo e a importancia do trabalho 1 1
Total de tempo da unidade 5 1
Tema Il — Variantes empreendedoras e ambiente da actividade
empreendedora
Objectivo: Explicar as variantes do empreendedorismo e o ambiente da actividade
empreendedora
2.1 Os tipos de empreendedorismo 1 1
2.2 Ambiente empreendedor: significado, componentes e importancia 1 1
2.3 Actividades empreendedoras: dimensdo e formas de organizacdo 1 0
Total de tempo da unidade 3 2
Tema |11 — O processo empreendedor
Objectivo: Conhecer os elementos basicos de um processo empreendedor
3.1 Oportunidades empreendedoras: conceito, importancia e tipologia 1 2
3.2 Identificagdo e avaliacdo da oportunidade empreendedora -- Analise 1 3
FOFA
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3.3 Planeamento empreendedor — conceito e importancia.

3.4 Elaboracéo do plano empreendedor 3
3.5 Determinagdo e mobilizagéo de recursos 2
Total de tempo da Unidade 10

Tema IV -- Gestao da actividade empreendedora

Objectivo: Reconhecer o significado e a importancia da gestdo na actividade

empreendedora

4.1 Fungdes de  gestdo: significado, importancia na  actividade 0
Empreendedora

4.2 Componentes das funcbes da gestdo: planificacdo. Orgcamentacéo. 2
Lideranca. Organizagcdo. Comunicacéo. Motivacdo. Controlo.

4.3 Compromisso com 0S recursos e gestao de recursos 0

MODALIDADE DE AVALIACAO

Participacdo (aulas, debates e trabalhos praticos)
Apresentacdo e defesa trabalhos individuais e de grupo
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Atividades criativas do aluno
Provas parcelares 1,2 + 1 exame final
Aspectos valorativos da aprendizagem: dominio do conteldo, criatividade, espirito critico e sentido de escrita.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Bibliografia
Carvalho, L. C.,, & Costa, T. G. (2015). Epreendedorismo: Uma visdo global e integradora (12 ed.). Lisboa:
Edicdes Silabo, LD.
Finch, B. (2010). Como Elaborar Um Plano de Negocios (1% ed.). Lisboa: PERES- SOCTIP, S.A.
Gaspar, F. (2010). O Processo Empreendedor e a criagdo de Empresas de Sucesso (22 ed.). Lisboa: Edigdes Silabo.
Santos, M. Y., & Ramos, I. (sd). Business Intelligence. Porto: FCA- Editora informatica , LD.

PROGRAMA ANALITICO DAS CUDIDADES CURRICULARES DO IV° SEMESTRE

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE TECNICA DE COMUNICACAO ORAL E ESCRITA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

TECNICA DE COMUNICACAO ORAL E ESCRITA 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Docente: Jodo Maria Chico 6 90

T TP = TA oT A

30 15 15 20 5 5
INTRODUCAO

A cadeira de Técnicas de Comunicacdo Oral e Escrita apresenta-se aqui como ferramenta essencial para o desenvolvimento
dos aspectos cognitivos, metacognitivos dos educadores de infancia.

Ora, esta estruturada em trés unidades tematicas, sendo: Conceitos e modelos comunicacionais; regras de comunicagdo —
As maximas conversacionais e dominio da linguagem escrita.

Estes temas visam a uma apropriacdo de conhecimentos, valores, costumes e interesses que contribuam para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP), no entanto, proporciona técnicas que permitam melhorar a comunicagéo oral e
escrita dos estudantes ou futuros educadores de infancia, bem como contribuam, de forma decisiva, para a formagéo do
professor autondmo que saiba agir e reflectir sobre determinadas préticas.

Sendo assim, o ensino da LP deverd ser guiado para a valorizacdo das atitudes cognitivas, mormente, a curiosidade
intelectual, espirito criativo, autonomia e eficacia na resolucdo dos problemas, fornecendo os meios de instrumentos
necessario para ensino da LP na classe

inicial.
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OBJECTIVO GERAL

Compreender o papel da comunicacdo e expressdo oral e escrita na integracdo social e na participacdo consciente no
processo de desenvolvimento da crianca, bem como, reflectir sobre os preceitos que regem as nossas conversas quotidianas,
as regras a ter em conta quando se pretende escrever um texto de natureza narrativa, poética, argumentativo, as
normas de

conduta que se deve seguir quando comunicamos através da internet;

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Apresentar o conceito e modelos essenciais da comunicagao;
Perceber as regras de comunicacao estabelecidas entre os seus intervenientes; Dominar as regras de

producdo dos textos escritos.

HABILIDADES

Respeitar as opinides dos diferentes intervenientes na comunicagao;
Usar eficazmente a linguagem oral e escrita em determinadas situacdes comunicativas; Planificar as suas

actividades educativas, levando em consideracdo as particularidades linguisticas dos seus alunos.

COMPETENCIAS

O estudo desta unidade curricular, vai ajudar o futuro educador de educagéo de infancia a desenvolver competéncias
sobre 0s aspectos inerentes a comunicacao; as técnicas da expressdéo oral e escrita no ensino pré-escolar;
reflectir criticamente sobre os conteGdos

definidos para a unidade curricular e produzir textos adequados a situacdo de comunicacao.

METODOLOGIA DE ENSINO

As metodologias de ensino aplicadas nesta unidade curricular baseiam-se na perspectiva construtivista implicando a
participagdo activa dos estudantes e o recurso a métodos que favore¢cam a analise critica e reflexiva, a analise de

textos e documentos legais, bem como casos préaticos.

SISTEMA DE CONTEUDOS
PROGRAMATICOS




Unidade-1: Conceitos e modelos comunicacionais
- Comunicagdo: definicdo e caracterizaco;
- Modelos comunicacionais;

- . Comunicacdo verbal e ndo-verbal.
Unidade-2: Regras de comunicagdo — As maximas conversacionais

- Maxima da quantidade

- Méxima da qualidade

- Méxima da relacéo

- Méxima do modo (ou maxima da maneira)

- A comunicacdo na internet
Unidade- 3 — Dominio da linguagem escrita

- Comunicacdo escrita;
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- Concepgdes acerca da lingua escrita;
- Processos de escrita;

- A escrita como processo cognitivo;
- Géneros formais escrito;

RECURSOS DIDACTICOS

Na abordagem destas unidades se utiliza os textos escritos, materiais audiovisuais e
tecnoldgicos, de forma, a facilitar a compreensao e assimilacdo dos conteudos ministrados.

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A avaliacdo contempla a participacdo dos estudantes nas aulas quer individualmente, quer em grupo, realizacdo de

reflexdes sobre os textos que tratam de ensino de LP, documentos oficiais

sobre ensino pré-escolar, a realizacdo de duas provas parcelares e exame escrita.

Leituras recomendadas

SANTOS, J. V. (2011), Linguagem e comunicagdo, Coimbra, Almedina.
SEQUEIRA, R. M. (2010), Comunicar bem. Préticas e estruturas comunicativas, Lisboa, Fonte da Palavra.

FISKE, J. (1993), Introducéo ao estudo da comunicacéo (trad.), Lisboa, Edi¢Ges Asa.

ESCOLAR
IDENTIFICACAO
Unidade Curricular ANO
DESENVOLVIMENTO PESSOAL E SOCIAL NA IDADE PRE-ESCOLAR 20
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Silvestre Filipe Gomes 5 75
T TP P TA oT A
30 15 15 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A cadeira de Desenvolvimento Pessoal e Social perspectiva construir nos futuros professores do ensino primario

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DESENVOLVIMENTO PESSOAL E SOCIAL NA IDADE PRE-
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competéncias e habilidades que lhes permitam compreender as dindmicas da educacdo contemporanea e sua relacéo
com processos de desenvolvimento pessoal e social; identificar e desenvolver competéncias associadas aos processos
de desenvolvimento pessoal e social, nos niveis cognitivo, inter e intrapessoal; assim como mobilizar conhecimentos e
competéncias na elaboracdo de atividades e projetos de desenvolvimento pessoal e profissional, numa perspectiva de
auto e hetero-formacgao.

OBJECTIVO GRAL

Fazer uma abordagem tedrica e pratica sobre o desenvolvimento pessoal e social da crian¢a na sua interaccéo consigo
mesmo e com 0 meio envolvente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os conceitos de desenvolvimento pessoal e social

o Identificar os ciclos do desenvolvimento pessoal e social da crianca

o Identificar as etapas de construcéo de identidade pessoal

o ldentificar as competéncias envolvidas no desenvolvimento pessoal e profissional

e Compreender o valor do desenvolvimento pessoal e social ha construcdo da cidadania e do patriotismo

o Desenvolver atitudes de interculturalidade

HABILIDADES E VALORES
. Compreender a importancia do conhecimento do desenvolvimento integral da crianga, nos dominios
cognitivo, motor, emocional e da linguagem.
. Compreender a crianga na sua singularidade tendo em considerag&o as suas etapas de desenvolvimento.
. Formar o patriotismo nas criangas, inculcando nelas os principios da cidadania angolana
COMPETENCIAS

. Ter a capacidade de interpretar os ciclos de desenvolvimento de cada crianga.
. Demonstrar conhecimentos aprofundados sobre os descritores do desenvolvimento da crianga nas diferentes
dimensoes.

e Demonstrar um alto grau de conhecimentos psicopedagdgicos e civicos para a formacao de cidadaos
conscientes reflexivos.

METODOS DE ENSINO

. Aulas expositivas dialogadas

. Discussfes em grupo

. Anélise de casos

. Apresentacdo de experiéncias préaticas

. Visitas a institui¢des de educacédo pré-escolar

. Serd criado um blog para a realizagdo de actividades e aulas remotas

CONTEUDO ESSENCIAL

1. Introducéo

1.1 Conceitos e modelos e de desenvolvimento

1.2 Pertinéncia da cadeira na formacéo dos futuros professores do ensino primario

1.3 Desafios da globalizacéo para a formagao de professores do ensino primario

I. Desenvolvimento pessoal.

I.1. Teorias do desenvolvimento pessoal

I.2. Pressupostos, dindmicas e processos do desenvolvimento pessoal e social

I.3. Ciclos do desenvolvimento e construcdo da identidade

I1. Desenvolvimento Social

I1.1. Teorias sobre o desenvolvimento socialll.2. Processos de socializacdo: individuo, sociedade e cultura
I1.2.1. O individuo: ser social

11.2.2. Cultura

11.1.3. Agentes socializadores do processo de socializacdo

11.1.4. Papéis sociais

I1.1.5. Identidade social e consciéncia de si mesmo

I11. Desenvolvimento pessoal e formagdo: modelos e processos

I11.1. Competéncias envolvidas no desenvolvimento pessoal e profissional

I11.2. Competéncias de conhecimento: conhecimento, consciéncia do conhecimento, resolugéo de problemas,
pensamento critico e criativo.

I11.3. Competéncias pessoais: sentido de si, literacia emocional, resiliéncia e autonomia

I11. 4. Competéncias interpessoais: comunicacgdo interpessoal e processos sociocognitivos, cooperacdo e gestdo da
diversidade

IV. Desenvolvimento pessoal e social na construcdo da cidadania

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente uma apresenta¢do do plano semestral, focando
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os dominios pessoal e social do individuo e as suas fases de desenvolvimento; em seguida, serdo orientadas actividades
independentes a serem executadas ao longo do semestre, combinando com as aulas tedricas e praticas na sala de aula.
A participacdo em eventos cientificos da instituicdo serd um componente obrigatorio e avaliativo na modalidade de
avaliacdo continua ou convertido em unidade de crédito, dependentemente da duracdo do evento.

Quanto a metodologia, diversificar-se-do os métodos, com destaque para 0 método de trabalho independente,
problematico e expositivo. O processo de ensino-aprendizagem sera organizado em aulas, conferéncias e 0s
seminarios.

Os trabalhos em grupo e/ou individuais serdo depositados no blog da disciplina, permitindo o compartilhamento de
conhecimentos e a recuperacgao de contelidos.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo realizar-se-a de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma
(1) prova final

« Provas: 40%

« Avaliacdo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

2012.

DELORS, Jacques (Org). Educacdo: um tesouro a descobrir. Paris: UNESCO, 2016.

VERISSIMO, R. Desenvolvimento social (Erik ERIKSON). Porto: Faculdade de Medicina do Porto, 2012.
FACHADA, O. Psicologia das relagGes interpessoais. Vol 1. Lisboa. Edi¢des Silabo,

LANE, Silvia T. Maurer. O que é psicologia social. 22. ed. S&o Paulo: Brasiliense,

MONTEIRO, José Alberto. Desenvolvimento pessoal e social: entre lei e cidadania. (Tese de doutoramento). Porto:
Universidade do Porto, 2013.

MORIN, E.MYERS, David G. Psicologia Social. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000.

MOTTA, Flavia Miller Naethe. De criancas a alunos: a transi¢ao da educacéo infantil para o ensino fundamental. Sdo
Paulo: Cortez, 2016.

NINA, Maria Luzia I. P. P. Representacfes sociais sobre a infancia. Grau de Mestre em Supervisdo Pedagdgica].
Covilha: Universidade de Beira Interior, 2009.

PISANI, Elaine Maria. Temas de psicologia social. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 2016.

RAMOS, Arthur. Introdugdo a psicologia social. 4. ed. Santa Catarina: UFSC, 2013.

SAVOIA, Maridngela Gentil. Psicologia social. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2019.

SAWAIA, Bader (Org.). As artimanhas da Exclusdo: analise psicossocial e ética da desigualdade social. 6. ed.
Petropolis, 2016.

SILVA, Sofia Alexandra B. T. Lopes da. Como promover o desenvolvimento das relagdes sociais numa sala com
criancas de trés anos? Ramada: ISCE, 2017.

STREY, Marlene Neves (Org.). Psicologia Social Contemporanea. 2018. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE SOCIOLOGIA DA INFANCIA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
SOCIOLOGIA DA INFANCIA 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
André Ndoque Junior 5 75

T TP P TA oT A

30 15 - 20 5 5
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FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular Sociologia da Infancia é essencial na formacdo de professores e investigadores, pois permite o
desenvolvimento de competéncias criticas, analiticas e técnicas necessarias na socializacdo das criancas. Através do estudo
da sociologia da infancia, esta disciplina habilita os estudantes adquirem uma relacdo de carinho e proximidade,
promovendo a responsabilidade e um maior desenvolvimento cognitivo, planejar e executar investigagdes na area de
educacdo, contribuindo para a melhoria da pratica pedagdgica e das politicas educacionais. Além disso, promove o
pensamento reflexivo e ético sobre a realidade da crianca da educacéo infantil e os processos de ensino e aprendizagem,
pois por meio dela sdo proporcionados espagos de reflexao critica, dialogo interdisciplinar e aprofundamento do sujeito
crianca. Neste contexto, os estudantes sdo desafiados a compreender teorias e técnicas na interacgdo com sujeito crianga e
seu meio social, Assim, os educadores de infancia, sdo responsaveis importantes e influenciadores para o desenvolvimento
holistico da crianca pois, passam muito tempo com as criangas.

OBJECTIVO GERAL

Compreender os elementos da sociologia da infancia que podem subsidiar praticas que consideram as criangas
protagonistas de seus processos de socializa¢do e aprendizagem.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Compreender o crescente interesse pela infancia e pelas criancas.

e Acrianga como sujeito de direito

e Conhecer a Sociologia da Infancia: emergéncia e desenvolvimento.

e Ainvestigacdo com criangas: aspectos éticos e metodoldgicos

e Debates contemporaneos sobre a infancia e problemas sociais na Infancia
o Desenvolver habilidades praticas no trato com crianca.

HABILIDADES E VALORES
e Compreender o espaco de interac¢do social da criangca como espago auténomo deles.
e Autonomia intelectual e espirito investigativo.
¢ Compromisso ético no trato com a crianga.
e Respeito a diversidade de sujeitos e contextos educacionais.
e Responsabilidade social na escolha de jogos e praticas com as criancas.
COMPETENCIAS
e Compreender os fundamentos epistemoldgicos crianca e infancia na perspectiva da sociologia da
infancia e os entrelacamentos com a educagéo infantil
e ldentificar, delimitar e formular oportunidade relacionados a pratica educativa.
e Educadores de infancia comunicam com as criangas, mostrando uma relacdo de carinho e
proximidade, promovendo a responsabilidade e um maior desenvolvimento cognitivo.
e Utilizar instrumentos de uma abordagem de sociologica interactiva, onde a crianca é “ouvida” na
construcdo de uma acgéo participativa.
e Relacionar os conhecimentos adquiridos ao longo da formacgdo com os contextos reais da préatica
pedagobgica.
e Demonstrar autonomia e responsabilidade na conducéo do projecto com crianca
e Agir profissional com ética e integridade académica, respeitando os principios profissional de
educador infantil.
e Compreender os problemas sociais que afectam directamente a infancia, como pobreza, trabalho
infantil e acesso a educacéo, destacando suas influéncias profundas.
METODOLOGIA DE ENSINO
A metodologia sera baseada em estratégias participativas, que articulem teoria e prética, tais como:
e Aulas expositivas dialogadas com apoio de recursos multimidia;
e Andlise de textos cientificos e debates em grupo;
e Oficinas praticas em escolas infantis;
e SimulagGes e convivéncias onde a crianca e actor principal;
e Orientacdo para elaboracéo de projectos interactivos cognitivos em grupo.
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CONTEUDO ESSENCIAL

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade I:Sociologia da Infancia

1.1 - Sociologia da Infancia: emergéncia e desenvolvimento.

1.2 Aemergéncia da Sociologia da Infancia

1.3 Sociologia da Infancia: paradigmas, modelos tedricos e campos

1.4 A Infancia na Sociologia Contemporénea

1.5 Acrianga em Angola

2. Investigacdo e Intervengdo com criangas

2.1 Sociologia da Infancia: paradigmas, modelos tedricos e campos

2.2 Inféncia na Sociologia Contemporéanea

3. Investigacdo e Intervencéo com criangas

3.1 Alinvestigacdo com criancas: aspectos éticos e metodoldgicos

3.2 A mausica como linguagem ludica na educacao infantil

3.3 Estratégia de intervencéo para a promogéo e protec¢do dos direitos da crianca
4. Debates contemporaneos sobre a infancia e problemas sociais na Infancia

4.1 Debates contemporaneos sobre o conceito de infancia e sobre o lugar das criancas
4.2 Problemas sociais na infancia

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

e Seminarios tematicos e debates dirigidos

e  Grupos de discussao sobre artigos cientificos

e Elaboracéo progressiva de um projecto de pesquisa

e Apresentaces orais e painéis

e Visitas os centros ou creches anélise de dados reais ou simulados
e Leitura orientada de pesquisas académicas

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacao serd continua e formativa, incluindo:
e Participacéo activa nas aulas e nas discuss@es (Avalia¢éo continua): 15%;
e Trabalhos praticos (resenhas, fichas, relatorios): 10%
e Exercicios de aplicacdo com criancas e instrumentos 10%
e Provas escritas: 30%
e Projecto de pesquisa escrito e apresentacéo final 35%.
Critérios de avaliacéo:
e Clareza, coeréncia e objectividade na escrita cientifica
e Dominio dos conceitos do contetido
e Aplicacdo correta de instrumentos teorias e conceitos
e Responsabilidade, pontualidade e ética académica

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

e Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude. La Reproduction: Eléments pour une théorie du systeme
d'enseignement. Paris. Minuit.1970

e CARVALHO, Janaina Nogueira Maia, BROSTOLIN, Marta Regina. Criangas como atores sociais no
espago/tempo da creche: um olhar pela Sociologia da Infancia, Presidente Prudente, v. 28, 2017.

e CORSARO, W. The sociology of childhood. Thousand Oaks: Pine Forge Press, 1997.

e DELGADO, A. C. C.; MULLER, F. Sociologia da infancia: pesquisa com criancas. (Apresentac&o)
Educacéo e Sociedade. Campinas, Vol. 26, Maio/Ago., 2005.

e GRIGOROWITSCHS, T. O conceito “socializacdo” caiu em desuso? Uma analise dos processos de
socializacdo na infancia com bases em Georg Simmel e Georg H. Mead. Revista Educacdo e Sociedade, n.




102, 2008.

e SARMENTO, M.; GOUVEA, M. C. (Orgs.). Estudos da infancia: educacdo e praticas sociais. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2008

e SARMENTO, M. J. Geracdes e alteridade: interrogacdes a partir da Sociologia da Infancia. Educacdo &
Sociedade. Campinas, v. 26, 2005.

e PIAGET, J. A formacgdo do simbolo na crianca. Imitacdo, jogo e sonho, imagem e representacdo. [1945],
Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

e TRIVINOS, A. N. S. Introdugio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagdo. S&o
Paulo: Atlas, 2021.

Decreto Presidencial n.° 107/24 - Politica Nacional para a Primeira Infancia

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE LITERATURA INFANTIL E SUA METODOLOGIA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LITERATURA INFANTIL E SUA METODOLOGIA 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ana Donana Salivamba 4 60

T TP P TA oT A

15 15 15 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Literatura Infantil pretende ser um recurso pratico, bem sustentado na teoria, sobre quais as
melhores histérias ( e demais textos literdrios infantis), que as criangas devem “ler” ou ouvir na faixa etaria entre os zero e
cinco/seis anos.

Com a mesma unidade curricular, pretende-se que o estudante, futuro Educador de Infancia, conheca as origens e evolucédo
do conceito de Literatura Infantil, reflictindo sobre o seu estatuto nas suas relagdes com a Literatura institucionalizada e
com a Literatura oral e tradicional; Que tome consciéncia da sua importancia na formacéo integral da crianga, com realce
na criagdo de habitos e competéncias de leitura e na promogdo da educacdo moral, ética e estética; saiba distinguir os
diferentes géneros literarios para a infancia e empregar as diversas estratégias de exploracdo/dinamizagdo dos textos
literarios para a infancia, em contexto pedagogico.

Pretende-se, de igual modo, que o estudante saiba produzir materiais didacticos literarios; reflicta sobre a questdo dos
leitores-modelos e sobre questdes da leitura no contexto especifico da escolaridade basica.

OBJECTIVO GERAL

Caracterizar a Literatura Infantil na Educacdo Pré-escolar, através de actividades tedrico-praticas que agreguem
conhecimentos, capacidades habitos e valores necessarios para a conducdo do processo pedagdgico, de modo a
estimularem nas criancas o gosto pela leitura, o desenvolvimento de competéncias de literacia emergente, assim como as
aprendizagens nos dominios cognitivo, cultural e socio-afectivo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e 1- Conhecer as origens e evolucdo do conceito, objectivos, caracteristicas e fungBes da Literatura Infantil, bem como
suas relacBes com a Literatura institucionalizada e com a Literatura oral e tradicional;

e 2- Fundamentar a importancia da Literatura Infantil para o desenvolvimento integral das criancas em idade pré-
escolar;
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e 3- Identificar os diferentes géneros e corpus literarios para a infancia, bem como os critérios para a analise, seleccéo e
leitura/narracdo de obras infantis;

e 4- Demonstrar através das estratégias/técnicas de exploracdo/dinamizacdo dos textos literarios a utilizacdo da
Literatura Infantil para o ensino e a aprendizagem da lingua em contexto pedagégico.

HABILIDADES E VALORES
e Desenvolver as habilidades leitoras aos estudantes, mediante o trabalho com os diferentes materiais de apoio e
Conservar 0s mesmo.

COMPETENCIAS
e  Ser capaz de argumentar o caracter de ciéncia da Teoria Literaria.
e O desenvolvimento da imaginagdo e de sentido critico literario, mediante o tratamento metodoldgico do texto
literario.
e O desenvolvimento de uma cultura universal que se traduz na amplitude da sua concepcdo cientifica do mundo.
METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina serd desenvolvida por meio de aulas tedricas, teérico-praticas e praticas, sendo que:
« As aulas tedricas serdo ministradas por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os contelidos seréo
abordados com recurso aos métodos expositivos e demonstrativos dialogados, técnicas expositivas (verbal e
demonstrativa), método socratico e outros que se imponham.
« Nas aulas préticas, serdo utilizadas técnicas de trabalho em grupo, designadamente, semindrios tedricos, grupos
de verbalizagdo e de observacdo e estudos dirigidos. Também serd feita a compilacdo de materiais didacticos e
actividades com manifestagdes artisticas.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS )

— UNIDADE DIDACTICA I: A LITERATURA INFANTIL NA IDADE PRE-ESCOLAR.

< Origem e evolucdo da Literatura Infantil;

« Antecedentes e actualidade da Literatura Infantil em Angola;

< A Literatura Infantil: conceitos, objectivos, caracteristicas e funcdes;

% A Literatura Infantil e sua importancia na idade Pré-escolar;

% A Literatura Infantil na Educacdo Moral do Pré-escolar.

— UNIDADE DIDACTICA II: A ARTE LITERARIA.

% Os géneros literarios para a infancia

% A narracédo oral de contos e as estratégias para a exploracdo da hora do conto

+ Os contos com sons onomatopeicos

< O ensino-aprendizagem da recitacdo de poesias aos pré-escolares.

< O género dramatico: sua importancia e caracteristicas nas obras destinadas aos pré-escolares.

< O ensino-aprendizagem da dramatizacdo de contos aos pré-escolares

« Os fantoches e o teatro infantil na idade pré-escolar.

< Literatura Infantil e ensino e aprendizagem da lingua (legalengas, cantilenas, rimas..)

< A leitura: pilares’bésicos para uma boa leitura. Tipos de leitura. Impor}éncia do educador de infénciei como bom leitor.
— UNIDADE DIDACTICA 111 (ACTIVIDADE PRATICA): NARRACAOQO DE CONTOS, RECITACAO DE POESIAS E

DRAMATIZACAO DE TEXTOS PARA PRE-ESCOLARES.

< Narracdo de contos com expressividade, fluidez e correccao.

< Recitacdo de poesias com entoacdo e expressividade

< Dramatizacdo de textos, tendo em conta 0s requisitos para as criancas do pré-escolar.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente mediante conferéncias para o dominio dos
fundamentos tedricos que hao-de sustentar as posteriores analises dos diferentes recursos estilisticos nas diferentes obras,
ademais do tratamento metodoldgico dos diferentes contos literarios.

Da analise dos mesmos estdo em condicoes de realizarem, mediante a imaginac&o e criatividade, o teatro infantil e o teatro
escolar.

Quanto a metodologia, diversificar-se-40 os métodos, com destaque para 0 método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo das
actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s semindrios.

MODAL IDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma (1)
prova final.
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% Provas: 40%
« Avaliacdo Continua: 15%
«» Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

BORDINI, Maria da Gléria & AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura. (2019). a formagdo do leitor: alternativas
metodoldgicas. 2. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto.

COLECTIVO DE AUTORES. (1982). Temas da Teoria da Literatura. Ed: Povo e Educagdo. Cidade Havana, — 262 p.
Keila Lopes Dinelli Nogueira (UFPA)1 Pollyanna Pinho dos Santos (UFPA).(2014).A educacdo literaria e novas
metodologias de ensino. Anais Electrénicos. Universidade de Parana, 26, 27 e 28.

Mondeja, M. H. (2013). Literatura Infantil. Editorial Pueblo y Educacion Cuba.

Zaneletto, L. ( 2010). Importancia de trabalhar a literatura infantil.

http://www.abralic.org.br/anais/arquivos/2014 1434479675.pdf acessa. do a 9/03/2020

LIMA, Luiz Costa.(2018). Teoria da literatura em suas fontes. 2. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves.

MELLO, Claudio & OLIVEIRA, Silvana. Metodologia do ensino, teoria da literatura e a formacao do leitor competente.
OLIVEIRA, Vanderléia da Silva. (2007). Historia literaria nos cursos de Letras: cnones e tradicBes. Tese (Doutorado em
Letras), Universidade Estadual de Londrina. Londrina.

STOPA, Rafaela & BOBERG, Hiudéa T. R. Andlise de propostas metodoldgicas para o ensino de literatura. 3° Col6quio
de Estudos Linguisticos e Literarios, Maringa-PR, 19 e 20 de Abril de 2007.
http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_literarios/pdf literario/088.pdf acessado a 9/03/2020
ZILBERMAN, Regina. (1989). Estética da recepcao e historia da literatura. S&o Paulo: Atica, 1989.

Almeida, M.d. (Agosto de 2017). Duas palavras sobre a Literatura. P. 212.

Caldin, C. F. (2003). A FUNCAO SOCIAL DA LEITURA DA LITERATURA INFANTIL. 51

CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura infantil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986. Colecdo Primeiros Passos.

COELHO, N. N. (2000). Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 1° ed. Sdo Paulo: Moderna,

Cunha, A. d. (2012). LITERATURA INFANTIL: IMAGINA(;AO E EDUCA(;AO INFANTIL. 11.

Fernandes. C. M. (2015). Surgimento e Desenvoilvimento da Literatura Infantil Angolana Pés-Independéncia. Luanda.
https://www.significados.com.br/literatura/

Mondeja, M. H. (2013). Literatura Infantil. Editorial Pueblo y Educacion Cuba.

Peres. F.C., Marinheiro, E. L & Moura, S.M. ( 2012), A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DA
IDENTIDADE DA CRIANCA.Universidade Estadual de Londrina.

Rodrigues, S. L.; Alves, C. R.; Antonio, E.; Lauxen, S. d. L.; Basso, B Geschwind5

Zaneletto, L. ( 2013). Literatura Infantil: Origens eTendéncias. 1-2.

Correia. M. (2021). Tipos de leitura. Tipos de Leituras | PDF | Alfabetizacéo | Interpretacdo linguistica (scribd.com).
Diana, M. (2022). O que é a poesia?. O gque é Poesia? - Toda Matéria (todamateria.com.br).

Equipe editorial de Conceito.de. (12 de Maio de 2011). Conceito de dramatizacdo. Conceito.de.
https://conceito.de/dramatizacao.

Frerndo, I. A.; Manjante, N. J. ( 2010). Portugués 122 Classe — Pré-universitario. 1* Edicdo. Longman Mogambique,
Maputo.

José, F. (2020). Texto drdmatico. Estrutura e caracteristica. Escola Virtual Mogambicana.

Mondeja, M. H. (2013). Literatura Infantil. Editorial Pueblo y Educacion Cuba.

Menéres, A. (2005). Para ti crianga.

Neves, F. (2015).Género Dramatico. Norma Culta.

Escola. N. (2009). Rimas e Lengalengas. Brasil Escola.

Souza, W. (2022). Géneros literarios. Brazil Escola. https: brasilescola.uol.com.br/literatura/generoliterarios.htm.

Sons para Criancas - Conhecendo Sons - Desenvolvimento Infantil - Bing video

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE INTERVENCAO E ORIENTACAO FAMILIAR

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
INTERVENCAO E ORIENTACAO FAMILIAR 20
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

100


http://www.abralic.org.br/anais/arquivos/2014_1434479675.pdf
http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_literarios/pdf_literario/088.pdf
https://www.significados.com.br/literatura/
https://pt.scribd.com/doc/55018265/Tipos-de-leituras
https://www.todamateria.com.br/o-que-e-poesia/
https://conceito.de/dramatizacao
https://www.bing.com/videos/search?q=SONS+PARA+CRIAN%c3%87AS-CONHECENDO+SONSDESENVOLVIMENTO+INFANTIL&view=detail&mid=0B05B9894E4F58A35AD00B05B9894E4F58A35AD0&FORM=VIRE

Docentes: Josefina Pemba Massiala e José da Costa 4 60
T TP P TA oT A
30 15 - 5 5 5
INTRODUCAO

A familia € o nticleo basico fundamental e também, a primeira instituicdo organizada de qualquer sociedade. Pelo que, a
sua participagdo e/ou intervengdo na construgdo das demais organizagdes sociais de qualquer natureza, ¢ indiscutivel.
Assim, importa referir que a familia ¢ por exceléncia a primeira escola de qualquer cidaddo. Cujo conhecimentos
adquiridos neste contexto (familiar), tém grandes influéncias no modo de ser e estar do cidaddo na sociedade, podendo
contribuir na construgdo dos habitos e costumes de um povo como todoDai esta Unidade Curricular tornar-se numa
ferramenta essencial para os estudantes do curso de formacdo inicial de professores, na especialidade de educacdo de
infancia, permitindo-lhes desenvolver competéncias e habilidades ajustadas a Intervencéo e Orientagdo Escolar dos alunos.
Para o efeito, nesta Unidade Curricular as abordagens cingir-se-d0 na definicdo dos conceitos substantivos da cadeira e na
Diferenciacdo Pedagogica.

OBJECTIVO GERAL

Conhecer o papel e a importancia da familia na orientacdo escolar e social da crianca.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Estudar o papel e a importancia da familia na orientacdo escolar e social da crianca.
2. Compreender a necessidade da relagdo familia — escola no desenvolvimento da educagéo e no sucesso escolar da crianga;

3. Reflectir sobre a importancia da familia na orientagdo educativa e escolar da crianga;
4. Identificar estratégias de orientagdo e intervengdo da familia na escola;
HABILIDADES E VALORES

1. Conhecimentos sobre aconselhamento e orientagdo escolar e profissional as familias, de acordo a personalidade e/ou

rendimento escolar dos alunos;

2. Desenvolvimento da empatia e o respeito matuo entre actores sociais e/ou intervenientes no processo educativo, e suas

responsabilidades;

3. Dominio sobre como lhe lidar e/ou dialogar com as familias das diversas criangas oriundas de diferentes culturas;
COMPETENCIAS

1. Ser capaz de valorizar o papel da familia e o seu contributo no sucesso escolar dos alunos, da instituigdo escolar em
geral, bem como na garantia de uma educacdo de qualidade;

2. Ajustar o curriculo ao comportamento da crianga e sua diferenciagdo enquanto membro de uma familia (em casa) e aluno
(na escola);

METODOLOGIA

As sessOes lectivas apoiar-se-do numa metodologia diversificada, baseada: (i) na exposicao oral dos assuntos relevantes do
programa pelo professor ou pelos estudantes, a pedido do docente; (ii) na leitura critica do material de apoio a cadeira; (iii)
na reflexdo critica de excertos dudio-visuais de aulas devidamente seleccionados, caso haja material para o efeito; (iv) no
acompanhamento de trabalhos individuais e colaborativos, orais e/ou escritos; (v) apresentacdo de poster de simulacfes de

realidades educativas.

CONTEUDO ESSENCIAL
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UNIDADE I: INTRODUCAO E OBJECTIVOS DA CADEIRA

1.1- Breve consideracdes

1.2- Alguns conceitos

1.3- Objectivos e importancia da intervencdo da familia na educacédo formal.

UNIDADE 2: FAMILIA E EDUCACAO
2.1 — Familia: Conceito e etimologia da palavra
2.1.1 — Caracterizagdo da familia e sua importancia na orientagdo ¢ intervengdo educativa da crianga

2.2- Educagdo: Conceito etimologia da palavra

2.3 - Enquadramento juridico-legal para interveng@o da familia na educacio formal da crianga em Angola.
UNIDADE 3: A FAMILIA E O CONTEXTO ESCOLAR

3.1 — Conceitos de envolvimento e participagao/interven¢do da familia na actividade escolar da crianca

3.2 — Fungoes, necessidades e desafios da intervencgdo da familia no contexto socio- histérico do século XXI.

3.3 — A educacgdo familiar e sua influéncia na intervencao socioeducativa da crianga.

3.3.1 - Fung@o social da familia e da escola no acompanhamento da crianca.

3.3.2 — Estratégias e obstaculos ao envolvimento e intervengao da familia na escola

3.3.3 — Concepgdes das familias e professores sobre a intervencdo da familia no contexto escolar.

3.3.4 — Direitos ¢ deveres da familia na intervengdo educativa escolar dos filhos

3.3.5 — O coordenador de turma e sua fungdo na manutengdo e garantia da relag@o e interveng@o da familia na escola.
3.3.6 — O educador familiar/parental e as praticas educativas parentais

UNIDADE 4: PROCESSOS DE INTERVENCAO SOCIOEDUCATIVA COM AS FAMILIAS: PROMOCAO DE
COMPETENCIAS.

4.1 — Intervengdo educativa com pais em grupo e individual

4.2 — O mundo tecnologico: web-sites e a intervencao educativa das familias para a orientagdo das criangas.
ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)
As aulas de Intervencdo e Orientacdo Familiar serdo desenvolvidas mediante as seguintes estratégias didacticas: i)

levantamento dos conhecimentos prévios; ii) exposi¢do dos conteidos pelo professor; iii) disponibilizacdo de fasciculos ou
sebentas para o melhor acompanhamento dos contetidos programados; iv) consolidacdo dos conteidos pelo professor ou
pelos estudantes, a pedido do docente; v) realizagdo de actividades didacticas sobre os diferentes topicos desenvolvidos nas
aulas; vi) avaliacdo das tarefas desenvolvidas dos estudantes por pares; vii) na afericdo do grau de aproveitamento em cada
sessdo lectiva.

MODALIDADES DE AVALIACAO
A avaliagdo da Unidade Curricular realizar-se-a4 nos dominios oral e escrito, com base nas seguintes modalidades: avaliagao
continua, formativa e sumativa. Para tal, serdo realizadas duas (2) provas parcelares e uma prova final, com a cotacéo de 0
a 20 valores.
As avaliacdes obedecerdo a seguinte distribuicdo percentual:
1) Presencas e Trabalhos individuais ou colaborativos: 60%
2) Provas parcelares: 60%

3) Prova final: 40%
BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1. Angola. Assembleia Constituinte (2010). Constituicdo da Republica de Angola. Luanda: Autor.

2. Angola. Ministério da Educagdo (2010). Regulamento das Comissdes de Pais e Encarregados de Educagdo.
Luanda: Autor.

3. Angola. Ministério da Educagdo (2014). Regulamento Interno das Escolas do Ensino Geral. Luanda: Autor.
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Aratgjo, M. S. (2015). Familia, escola e sucesso escolar. Lisboa, Portugal: Coisas de Ler.

4. Arcoverde, A. C. B (org.). (2002). A familia como nucleo socializador. Media¢do de Conflitos € Familia: Uma
visdo psicossocial da intervengdo no Judiciario. Recife. Editora Universitaria da UFPE, pp. 29-41. Recuperado de
http://www.arcus-ufpe.com/files/capfamnucsol.pdf em 28 de Abril de 2018.

5. Barros, L., Perreira, A. I. & Goes, A. R. (2008). Educar com Sucesso: manual para técnicos e pais. Lisboa,
Portugal: Texto Editores, Lda.

6. Barroso, J. (1995). Para o desenvolvimento de uma cultura de participacdo na escola. Portugal: Instituto de
Inovacdo Educacional.

7. Bento, A. V., Mendes, G. R.,& Pacheco, D. (2016). Relacao escola-familia: Participa¢do dos encarregados de
educacio na escola. Investigacao qualitativa em educacéo/atas de CIAIQ2016, Madeira, 1, 603-612. Recuperado
de http://proceedings.ciaig.org/index.php/ciaiq2016/article/view/648/637 em 17 de Fevereiro de 2017.

8. Bertan, L. (2007). A relag@o escola-familia: Um espago negado aos pais? Colloquium Humanarum, 3(2), 1-11.
Doi: 10.5747/ch.2005.v03.n2/h023.

9. Bhering, E., & Siraj-Blatchford, 1. (1999). A relagédo escola-familia: Um modelo de trocas e colaboragéo.
Cadernos de pesquisa, 106, 191-216. Recuperado de http://www.scielo.br/pdf/cp/n106/n106a09.pdf em 19 de
Fevereiro de 2017.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA 11

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
PRATICA PEDAGOGICA 11 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ana Donana Salivamba 4 120

T TP P TA oT A

30 30 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Prética Pedagdgica surge, para o futuro Educador em formagdo nesta Instituicdo, como um espago de observacgdo,
experimentacdo e reflexo sobre as multiplas dimensdes da sua actividade profissional no contexto escolar e social.

A Prética Pedagdgica, destaca-se no leque das disciplinas especificas, adstritas a cada area do saber dos diversos cursos
ministrados pois, é a partir dela, que cada formando encontra as ferramentas metodol6gicas indispensaveis que lhe
servirdo de arcabouco para desempenhar com zelo, destreza e competéncia a tarefa docente-educativa Ligada & Educacéao
de Inféncia na actuacdo do profissional de que a sociedade precisa.

A unidade curricular de Préatica Pedagdgica Il é realizada pelos estudantes do 3° Ano através de aulas praticas nas
instituicdes onde funcione a Educacédo de infancia e o pré-escolar.

OBJECTIVO GERAL

Formar habilidades pedagdgicas profissionais no futuro professor do Ensino Primario para o diagnéstico e intervencdo na
sua area de actuacdo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

a) Reflectir sobre o que é “Ser professor” numa sociedade em constante evolugao;

b) Contactar com diferentes contextos de aprendizagem;

c) ldentificar as caracteristicas especificas em que decorre o ensino/aprendizagem no nivel de ensino determinado;

d) Sensibilizar para o papel dos docentes na qualidade de promotores do desenvolvimento da crianga, dos adolescentes e
jovens.

e) Situar a importancia da observacdo na pratica pedag6gica como forma de diagnose (avaliacdo) e ponto de partida para
a implementacao de estratégias de accdo (planificacéo);

f)  Construir e aplicar instrumentos de observagao e analise de situacGes educativas;

g) Delinear formas de intervencao facilitadoras de construgao, no contexto de aula, de redes comunicacionais favoraveis
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ao desenvolvimento d processo de ensino e aprendizagem;

h) Proporcionar informacdo aprofundada que permita a utilizacdo de técnicas de observacdo da criancga, adolescente e
jovens em contexto educativo;

i) Contribuir para que os formados estejam capazes de proceder a uma avaliacdo fundamentada do aluno, em
desenvolvimento, tendo como referéncia as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, Educacédo
Primaria, Educacdo Geral e Educacdo Secundaria, conforme a estrutura constante na Lei de Bases do Sistema da
Educagdo em Angola.

j) Incentivar os futuros educadores - docentes a participarem e a desenvolverem trabalhos de investigagdo, sobre o
desenvolvimento e comportamento do aluno, recolhendo e organizando informagdo que decorre da sua prética.

CONTEUDO ESSENCIAL

1- TEMA: 1- A AULA COMO FORMA DE ORGANIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM.
% Conceito de aula
¢ Tipos de aulas
+«+ Formas de organizacéo da aula
% Metddos de ensino
%+ Meios de ensino
¢ Planificagdo de plano de aula
2 TEMA: 2- A AVALIACAO COMO COMPONENTE DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM. OS
PRINCIPAIS TIPOS DE AVALIACOES NO ENSINO
% Aavaliagdo continua e a avaliagdo do educador ou sumativa.
5- TEMA 3- OBSERVAGAO E ANALISES DE ACTIVIDADES NOS CENTROS INFANTIS.
6- TEMA 4- REALIZACAO DE ACTIVIDADES (AULAS) SIMULADAS EM CONTEXTO
INSTITUCIONAL E SUA ANALISE.
7- REALIZACAO DE ACTIVIDADES (AULAS) NOS CENTROS INFANTIS INDICADO PELO
DEPARTAMENTO

SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

Aplicar os conhecimentos pedagdgicos na convivéncia social como é a prética da solidariedade e o patriotismo.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Exposicdes e fundamentacdo tedricas da observagdo e analise de instrumentos de observagdo (No minimo 2 Horas tedrico-
praticas);

Trabalho pratico: Leccionamento de 10 aulas de Educagdo Moral e Civica ou de Psicologia durante o ano lectivo nas
escolas do ensino ou do Il ciclo;

Elaboracao de relatérios finais das actividades realizadas.

MODALIDADES DE AVALIACAO

Classificacdo de planos de aulas, pontualidade, assiduidade, dominio cientifico e entrega do relatério de todas as
actividades realizadas durante a pratica.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1. Correia, Jorge @Matos, A anatomia Educacdo Tradicional-Educa¢do Nova: uma proposta de superacdo, in Revista
Milenium, n°- 6, pp. 90-114, Viseu., 2013.

2. Estrela, Albano, Teoria e Préatica de Observacdo de classe, INIC, Lisboa, 1984

3. Estrela, Maria Teresa e Estrela, A., A Técnica dos Incidentes Criticos no Ensino, Estampa, Lishoa, 2018.

4. Flanders, Ned, A., Interaction Analysis and Inservice Training, California Journal for Instructional Improvement,
n°- 6, 1996.

5. Parreira, Artur, Lideranca de Grupos e Conducgdo de Reunides, Didactica Editora, Lisboa, 2017.

6. Postic, Marcel, Observer les Situations Educatives, PUF, Paris, 2018.

7. Postic, M., Obsrvacéo e Formagao de Professores, Almedina, Coimbra, 2010.

8. Alarcdo, I. & Tavares, J. (2013) Supervisdo da pratica pedagdgica: uma perspetiva de desenvolvimento e

aprendizagem Coimbra: Almedina. Goldhammer, R., Anderson, R. & Krajewsky, R. (1980, 22 ed.; 1% ed. 1969).
Clinical supervision: Special methods for the supervision of teachers. Fortworth: Harcourt Brace College
Publishers. Vieira, F. (1993). Supervisao: Uma prética reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto: Edi¢cdes
Asa. Vieira, F. & Moreira, M. A. (2011). Supervisdo e avaliacdo do desempenho: Para uma abordagem de
orientacdo transformadora. Lisboa: ME, CCAP. http://www.edufor.pt/doc/Supervisao.pdf

9. LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Editora Cortez, 1994.

10. LUCKESI, Cipriano Carlos. Planejamento e Avaliacdo na Escola: articulagdo e necessaria determinacao
ideoldgica. Série Idéias, n. 15. Sdo Paulo: FDE, 2006.

11. MAVUNGO, Fernando Abel. O planejamento docente e a avaliacdo: uma reflexdo sobre os seus reflexos na
repeténcia escolar dos alunos das escolas do | Ciclo em Cabinda/Angola, Educa¢do, Santa Maria, v. 44, 2019.
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Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao. Acesso em: 27 dez.

12. MAVUNGO, Fernando Abel; COUTINHO, Francisco Angelo. O método de trabalho independente nos dialogos
de coordenacdo de disciplinas: uma reflexdo oportuna em contextos de ensino tradicionalista. Revista Educacdo
em Questdo, Natal, v. 58, n. 56, p. 1-22, e- 2023, abr./jun. 2020.

13. SOCA, Ana Maria Gonzéalez; FERNANDEZ, Silvia Recarey; FERNANDEZ, Fatima Addine. La dinamica del
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante sus componentes. In: FERNANDEZ, Fatima Addine. (org.).
Didactica: teoria y practica. 2. ed. Ciudad de la Habana: Plueblo y educacion, 2017. p. 56-74

14. Aula Nota Dez. (2024), O que é a observacéo em sala de aula.

15. Educaethos. 2019), 7 formas de organizacdo do ambiente da sala de aula.

16. NIVAGARA, Daniel Daniel. Didactica Geral — Aprender a Ensinar. Mddulo de Ensino a distancia, Universidade
Pedagdgica.PILETTE, Claudino. Didatica Geral. 23?* Edico, editora atica. S&0 Paulo, 2004.LIBANEO, José
Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994

https://educaescola.com.br/glossario/o-que-e-meios-de-ensino-definicao-e-importancia
1- Soares, D.T & Silva, M. R. ( 2019). Importancia de aderir novas praticas pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem. ISCI.

2- Libanio, J. C. Didética. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1994.

3- Educaethos. 2019), 7 formas de organizacdo do ambiente da sala de aula.

4- https://educaescola.com.br/glossario/o-que-e-meios-de-ensino-definicao-e-importancia/.

5- Libanio, J.C. (2014). Didatica. Sao Paulo. Editora Cortez.

6- Pillet, C. (2004). Didatica Geral. 232 ed. S3o Paulo: Editora Atica.

7- Soares, D.T & Silva, M. R. ( 2019). Importancia de aderir novas préaticas pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem. ISCI.

8- Libanio, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2014.

9- Lino, D. (2018). A Abordagem Pedagdgica de Reggio Emilia para a Creche. In J. Oliveira-Formosinho e S.

Araujo (Org), Modelos Pedagdgicos para a Educagdo em Creche (pp. 93-112). Porto-Editora.

10-  Prado, P. D. & Merli, A. A. (2018). Avaliagdo Formativa na Educacdo Infantil: Politicas Publicas e Praticas
Docentes no Municipio de Sao Paulo, 131.

11- Pinto, J. (2019). Avaliacdo Formativa: Uma Prética para a Aprendizagem, 11.

12- Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino da Republica de Angola. Lei n® 17/16, alterada pela Lei n°32/20
de 7 de Agosto.

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE MEIO FISICO E SOCIAL

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

MEIO FISICO E SOCIAL 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Barbara Manjorrieta 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5
INTRODUCAO

A unidade curricular Meio Fisico e Social pretende ser um recurso pratico, bem sustentado na teoria, sobre as quais
(desenvolvimento integral da pessoa (crianga).

Ainda devera proporcionar ao formando, um conjunto de experiéncias orientadas de uma forma metodologico, para que
ela as desenvolva utilizando os seus sentidos, envolvendo-se assim numa aprendizagem construtiva e exploratério do
Mundo, baseadas ndo sé nas questbes levantadas pelas mesmas experiéncias, como também nas respostas que estas
proporcionam.
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OBJECTIVO GERAL

Olhar para praticas em educacdo de infancia como meio que promova o desenvolvimento do

pensamento histdrico, geografico, reflexivo e autonomo no processo de formacéo inicial do educador de infancia.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

- Reconhecer o papel essencial da familia no processo de formacéo;
- Conhecer diferentes ocupac@es e apreciar o servico que prestam a comunidade;
- Proporcionar as criangas um ambiente tranquilo e seguro para a investigagéo.

HABILIDADE

- Facilitar o direcionamento metodoldgico,tedrico-pratico para o desenvolvimento de conhecimentos e
competéncias profissionais;

- Levar as criancgas a explorarem os ambientes naturais proximos (fisicos e sociais), de modo a fazerem descobertas
sobre o0 seu Mundo e sobre elas proprias;

- Reconhecer e respeitar as diferengas de classes e pela conservacdo da Natureza.

COMPETENCIAS

- Planificar as diferentes actividades em funcéo das teméticas a abordar;
- Fazer com que as criangas organizem convenientemente os dados de uma determinada actividade e procurem
informacdes mais relevantes;

- Facultar o contacto com o exterior da instituicdo (Jardim- de -Infancia/escola) através de visitas
ao campo, a museus, a outras instituicdes e espacos sociais.

METODOLOGIA DE ENSINO

A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas tedricas, teéricas-praticas e praticas, sendo que:

As aulas tedricas serdo ministradas por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os contetidos serdo abordados
com recurso aos métodos expositivos e demostrativos dialogados, combinado técnicas expositivas (verbal e demostrativo),
método socratico e outros que se imponham.

Nas aulas praticas, serdo utilizadas técnicas de trabalho em grupo, designadamente semindrios teoricos, grupos de

verbalizagdo e de observacdo e estudos dirigidos. Também sera feita a compilacdo de materiais didacticos.

SISTEMA DE CONTEUDOS
PROGRAMATICOS
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Unidade 1- A FAMILIA E A CASA
-Membros da familia: pais e irmaos
-Relagdes de parentesco

-Funcdes caracteristicas dos membros
-Funcdes da familia

-Normas de convivéncia familiar

A CASA

-A casa como centro da vida familiar
-Partes da casa: sua funcdo e mobiliario
-Cuidado da casa

-Tipos de prédios

-Funcdes do prédio

-Localizagdo geografica da casa
-Direccdo da casa propria
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UNIDADE 2- O JARDIM DE INFANCIA
-O Jardim de Infancia em si

-Elementos pessoais: Educadores e companheiros
-Pessoal ndo docente

-Elementos fisicos da sala

-Funcbes do Jardim de Infancia

-Normas de Funcionamento

-Nome do Jardim de Infancia

UNIDADE 3- A RUA

A Rua em si mesma:

Elementos da rua FuncGes da

rua
Partes fundamentais para o trafego Indicacdes de transito
Normas de circulagdo para os pedes Edificios e lugares
publicos

UNIDADE 4- O TRABALHO E OS SERVICOS
O Trabalho e as profisses Tipos de

trabalho, em funcéo de: Obtencéo de

matérias primas Transformacéo

Comércio
Servigos domésticos

Transportes Segurangae
protecédo

Diversdes e comunicacdo
.Utilidade do trabalho
OS SERVICOS

-Tipos de servigo
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-Para o consumo

-Para a seguranca e para a sadde

UNIDADE 5-OS MEIOS DE TRANSPORTE E COMUNICACAO
OS Meios de Transporte

.Meios de locomogao

-Terrestres

-Aéreos

-Maritimos

.FuncBes dos meios de locomocao

-Transportar

-Poupar tempo

-Aeroportos, portos e estacdes

.Utilizac8o e medidas de seguranca nos transportes
OS Meios de Comunicacio

.Forma de comunicacao

-Palavra

-Gesto

-Grafia

Utilidade dos meios de comunicagéo.

.Tipos de meios:

Comunicacdo Pessoal: telefone, correio. Comunicacéo geral: Rédio,

televisdo e imprensa

RECURSOS DIDACTICOS

Gravuras, videos, retrojetora, computador, textos relacionados com tema.

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A avaliacao realizar-se-a de forma sistematica (seminarios e aulas praticas), duas (2) provas parcelares e uma (1) prova final.
Provas:30%
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Avaliacdo Continua: 20%
Trabalhos de Grupo (aulas praticas):50%

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
Catita, E. M. (2007). Estratégias Metodolégicas para o ensino do Meio Fisico e Social do Pré- escolar ao 1° Ciclo( um guia

para educadores,professores e pais). Lisboa: Areal Editores.

Sanchéz Cerezo,S.S.,(1997).Encicldpedia de Educacéo Infantil Recursos para
Desenvolvimento do Curriculo Escolar.Rio de Mouro:Nova Presenga

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

AVALIA(;AO DAS APRENDIZAGENS 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Monica Jeova 4 60

T TP P TA oT A

15 15 15 5 5 5
INTRODUCAO

A Avaliacdo das Aprendizagens € um ramo da Didactica que se dedica ao seguimento, a verificacdo e ao controlo para|
tomada de decisbes sobre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, focando-se na relagdo de entre objectivos-
contelidos-métodos/técnicas e os seus resultados na posicdo de protagonistas do mesmo processo, tendo como alvos os
sistemas de conhecimentos, de habilidades e de valores sob a mediacdo da criatividade.

A avaliacdo ¢ algo indispensavel em toda actividade humana e, portanto, em qualquer proposta educativa. Por esse motivo,
a pratica educacional precisa estar comprometida com uma transformacao social e ndo com sua manutencfo. E necessario
para isso que o educador repense suas accdes e que essas sejam reflexo de decisfes que venham contribuir para o fazer
pedagdgico. Deste modo, a escola precisa investigar, indagar, avaliar a todo 0 momento sua op¢do educativa, ndo se

esquecendo do significado que possui a avaliacdo para o processo de ensino-aprendizagem.

OBJECTIVO GERAL
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1. Compreender em gque contexto surgiu o termo avaliacao.

2. Conhecer as modalidades de avaliacdo para refletir sobre o papel da escola.

3. Diferenciar medir, testar, controlar e avaliar para garantir as aprendizagens de qualidade.
4.Refletir sobre o papel do educador frente a avaliacdo e suas implicac6es sociais.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Definir os conceitos fundamentais de avaliacdo das aprendizagens.

2. Compreender a relacdo avaliagédo e objectivos da educacéo.

3. Estabelecer a relacdo avaliagéo e objectivos da educacéo.

4. Relacionar a avaliagdo das aprendizagens com os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.
5. Identificar os principais componentes a serem avaliados no processo.

6. Criar estratégias para uma préatica de avaliacdo das aprendizagens inovadora.

OBSECTIVOS INSTRUTIVOS

1- Desenvolver competéncias na aplicacéo de estratégias de avaliagao.

2- Estimular a reflex@o sobre a prética de avaliagdo democrética e inovadora.
3- Actuar para uma actuagdo de avaliagdo participativa.

4- Adaptar as novas metodologias no sistema de avalia¢do escolar.

HABILIDADES

e Andlise e compreensdo dos actores sociais e/ou intervenientes no processo educativo, e suas
responsabilidades;

e Pensar e reflectir de forma critica e conssensual com as familias, sobre o0s processos e problemas da escola;

e Dominio de lidar e/ou dialogar com as familias das diversas criangas oriundas de a culturas diferentes;

e Em como tratar as pessoas para a construgdo de um bem comum.

e Adquirir habilidades de aconselhamento e orientagdo profissional as familias, de acordo a personalidade e/ou

rendimento escolar dos alunos;

COMPETENCIAS
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e Valorizar e compreender o papela da familia e seu contributo no sucesso escolar dos alunos e da instituicdo escolar em
geral, bem como na garantia de uma educacédo qualitativa;

e Adquirir conhecimentos sobre a intervencdo na sociedade e estabelecimento de
relagdo familia-agente educativo e escola, podendo desenvolver competéncias para

um bom acges de intervengdo social no seu todo.
e Compreender o comportamento da crianca e sua diferenciacdo enquanto membro de uma familia (em casa) e aluno (na

escola);

e Conhecimentos sobre as melhores estratégias para garantir uma boa intervencao
da familia na escola.

INDICACOES METODOLOGICAS E ORGANIZACIONAIS

Os objectivos a atingir, tanto a nivel educativo como instrutivo, constituem a categoria governante da organizagdo e
preparacdo metodoldgica desta unidade curricular. Os contetdos correspondentes séo ser organizados em cadeias tematicas e
dentro delas em conferéncias e aulas praticas com frequéncia de 3 horas aula semanais.

Para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem da unidade curricular, devem ser aliadas técnicas de trabalho
individual e em grupo, com o apoio de tecnologias, e aulas expositivas-dialogas. Serdol utilizados métodos que estimulem al
actividade produtiva, que promovam a independéncia e 0 pensamento criativo. As aulas praticas serdo na base de exercicios
de demonstracdo e com texto que exijam trabalho de fichas de leitura com uma reflexdo para o exercicio da profissdo,
insistindo na interpretacdo dos resultados, de forma a contribuir para o desenvolvimento do pensamento légico.

Na medida do possivel, serdo introduzidos problemas préaticos que conduzam a formulacdo de técnicas inovadoras de

avaliagdo das aprendizagens, cuja solucdo sejam necessarios os métodos especificos estudados durante neste programa.

SISTEMA DE CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

CAPITULO 1: CONCEPCOES E PRATICAS DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
1.1.  Contexto Histérico Da Avaliagdo

1.2.  Funcdo social da escola e a avaliacdo
1.3.  Avaliacdo na LDB (Lei de Diretrizes e Bases)

CAPITULO 2: CONCEPCAO DE AVALIACAO NA VISAO DOCENTE
1.4. O papel do educador frente a avaliacdo

1.5. A pratica avaliativa no cotidiano escolar
1.6. Teoria de Piaget e a Avaliacéo
1.7. Teoria de Vygostki e a Avaliacdo

CAPITULO 3: A IMPORTANCIA DA AVALIAGCAO ESCOLAR
2.1. O papel da avaliacdo na aprendizagem

2.2. Os Beneficios Das AvaliagBes Escolares

2.2- AvaliacGes Internas De Aprendizagem como pratica docente

CAPITULO 4: PROCEDIMENTOS E CRITERIOS DA AVALIACAO E OS OBJETIVOS DO ENSINO

3.1. Modalidades de avaliacdo
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3.2. Avaliacdo diagndstica

3.3. Avaliacéo formativa

3.4. Avaliacdo somativa
3.5. Medida em avaliacéo.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDAGOES METODOLOGICAS E DE ORIENTAGCAO)

A avaliacdo das aprendizagens possibilite o educando demonstrar conhecimento dos contetdos ministrados na disciplina,
saiba se comunicar de forma clara e adequada dentro do contexto desta unidade curricular e aplique seus conhecimentos, suas
habilidades e criatividade na resolucédo de situaces-problema.

Modalidades de avaliagcdo: A cadeira terd duas (2) avaliacdes parcelares, sendo uma prova escrita e um trabalho
investigativo a ser apresentado para alcancar a média que o estudante leva ao Exame Final.

Exame Final: serd oferecido a todo o estudante matriculado e que frequenta as aulas no decorrer do semestre. O mesmo
consistird em uma prova escrita abordando todo o contelido da unidade curricular desenvolvido na sala de aula durante o
semestre.

Uma vez aplicado o exame, a média final do estudante sera encontrada multiplicando &0% pela média aritmética mais

408 pela Nota do Exame Final.
WA = :-:.4.r+.='.='.+.='.=':.

3
MAC: Médias das Avaliagdes Continuas
FF, . Primeira Prova Parcelar

PP, . Segunda Prova Parcelar

IMA: Média Aritmética.

MF: Média Final

IWE: Nota do Exame

ER: Exame de Recurso

MF = 06=xMA+ 04 x NE

Para a aprovacgdo, o aluno no final deve ter uma média superior ou igual a Dez (10) valores. Caso ndo consiga obter essal
média no exame final, este é submetido ao Exame de Recurso, que é a Gltima alternativa para poder aprovar para outro ano.
/A formula para o calculo da média final é semelhante a do calculo da média anterior.

MF = 0.6 xMA + 04 = ER

As Provas atrasadas sdo realizadas mediante justificativa apresentada ao Departamento dos Assuntos Académicos até 72

horas apds a realizacdo da mesma, conforme normativa académica, sendo a sua realizagdo no final do semestre

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo realizar-se-4 através da participacao sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem em
sala de aula e em algumas actividades de visitas as familias, a apresentacdo de tarefas autdnomas indicadas pelo(a)

professor(a), de forma individual ou grupal, assim como na realizagdo das provas parcelares (obrigatérias) e exames finais.
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PROGRAMAS ANALITICOS DAS UNIDADES CURRICULARES DO V° SEMESTRE ( 3° ANO)

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCAGAO FISICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO FISICA 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Vita Tomas 6 90

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Metodologia de Ensino de Educagdo Fisica € uma unidade curricular projectada para preparar o futuro professor de
modo a ser capaz de realizar dentro ou fora da sala de aulas o processo de ensino-aprendizagem, maioritariamente pratico
para criangas do subsistema de ensino pré-escolar e ensino priméario, com actividades fisicas desde jogos ludicos, jogos
desportivos, ginasticas e ajudando o aluno na descoberta do seu préprio corpo e deslocacdo no espago . De igual modo o
futuro professor do ensino primario e educacdo de infancia devem saber lidar com actividades lidicas que mobilizam o
corpo e a mente, implementando jogos para aprimorar o equilibrio, a agilidade e a coordenacdo motora geral, jogos para
desenvolver a destreza manual e a precisdo dos movimentos, jogos que estimulam o equilibrio e a consciéncia corporal,
jogos para aprimorar a percepgao espacial e o entendimento dos lados do corpo, jogos de arremesso e recepcao: atividades
que envolvem langar, pegar e manipular objeto, jogos de corrida e movimentagdo - atividades que incentivam a corrida, a
velocidade e a movimentagao no espaco e jogos de interacdo social. Por outro lado o futuro professor sera capacitado para
utilizar material reciclado como meios que facilitam o ensino da educacéo fisica nas criangas e a utilizacdo da musica na

gindstica ritmica e arerdbica.

OBJECTIVO GERAL

Compreender os fundamentos teéricos e metodolégicos de ensino de educacdo fisica, os métodos aplicados, diferentes
formas de andlise dos objectivos e seleccdo dos meios de ensino, a planificacdo e avaliagdo das actividades praticas de

educacdo fisica na idade infantil.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

o Descobrir os diferentes métodos utilizados para aulas praticas de educacao fisica
e  Adquirir habilidades na analise e seleccdo dos objectivos e meios da disciplina de educacéo fisica
e Exercitar a pratica na planificacdo e avaliacdo das aprendizagens da disciplina de educacéo fisica

e Realizar actividades de simulacdo de aulas praticas em grupo.
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HABILIDADES E VALORES

e Desenvolver no futuro professor habilidades de planificar, executar, organizar e avaliar atraves das aulas

simuladas na sala.
COMPETENCIAS

e Capacidade na elaboracédo de planos para actividades fisicas para alunos

e Criatividade na seleccéo e organizacdo de jogos e actividades fisicas lidicas para alunos
e Habilidades na leaboracao de meios de ensino de educacéo fisica com base ao material recilcado

e Capacidade na elaboragdo da grelha de avaliacdo das aulas préaticas de educacéo fisica

METODOLOGIA DE ENSINO

Para a facilitacdo do processo de ensino-aprendizagem da unidade curricular de Metodologia de Ensino de

Educacdo Fisica serdo utilizados os seguintes métodos de ensino:

e Métodos Directivos: Expositivos (Exposi¢do, Explicacdo, Debates e Dialogo)

(Demostracgdo, Exemplificagéo, Audiovisuais e Texto escrito)
e Maétodos Semi Directivos: Interrogativo (Interrogagdo, Reflex&o)

e Maétodos N&o Directivos: Activos (Trabalhos de grupo, trabalhos individuais e Simulagéo)

e Demostrativo

CONTEUDO ESSENCIAL

Unidade 1: Introducéo a Metodologia de Educacéo Fisica

1.7. Metodologia de educacéo fisica

1.8. Educacdo fisica escolar

1.9. Objectos e objectivos da metodologia de ensino de educacao fisica
1.10.  Importancia da metodologia de ensino de educagdo fisica
1.11.  Higiene e postura corporal na educacéo fisica

1.12.  Breve histdria de educagdo fisica

Unidade 2 — Tipos de Métodos de Ensino

2.15.  Métodos de ensino tradicional

2.16.  Métodos directivos

2.17.  Métodos semirectivos

2.18.  Métodos néo directivos

Unidade 3 — Caracterizagdo dos Objectivos de Aprendizagem

3.10.  Obijectivos de ensino e sua importancia

3.11.  Tipos de objectivos de ensino

3.12.  Taxonomia dos objectivos segundo Bloom

3.13.  Verbos para objectivos especificos na aula de educagéo fisica
Unidade 4 — Meios de Ensino, Classifica¢do e Importancia

4.1. Meios de ensino e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem
4.2. Classificacao dos meios de ensino

4.3. Ojectivos do uso dos meios de ensino

4.4. Principios para o uso dos meios de ensino

Unidade 5 - Planificacdo Docente
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5.1. Planificacdo e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem
5.2. Tipos de planificacdo

5.3. Plano de aula e sua caracteristica

5.4. Componentes do plano de aula

5.5. Passos para elaboracéo do plano de aula

Unidade 6 — Avaliagdo das Aprendizagens

6.1. Avaliacdo e sua importancia

6.2. Tipos de avalia¢do

6.3. Instrumentos e técnicas de avaliacdo

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

As aulas teoricas da Unidade Curricular de Metodologia de Ensino de Educacdo Fisica serdo preferencialmente
presenciais, através de conferéncias com projec¢do de Slides.

As aulas praticas serdo em grupos de até sete pessoas, cada grupo tera um membro que fara o papel do professor de
educacdo fisica e outros papel de alunos mas a planificacdo e organizacao da aula sera de todos os membros do grupo e o
professor escolhera por sorteio aquele que vai leccionar a aula pratica.

Os grupos terdo de preparar os meios de ensino utilizando o material recilcado

A avaliacdo dos grupos consistird na andlise da qualidade do plano de aula, sua execucdo e participacdo activa dos
membros do grupo. O membro do grupo que ndo estiver no dia da apresentacdo e que se confirma que participou na
elaboracédo do plano e do material da aula recebera metade do valor do grupo.

O grupo que ndo apresentar o trabalho na data indicada terd desconto de 50% da classificago

Alguns treabalhos poderdo ser considerados provas parcelares e a possibilidade de fazerem outras provas parcelares

escritas

MODALIDADES DE AVALIA(;AO
Avaliacdo através de aulas presenciadas (avaliagdo continua) 5%
Avaliacdo através de participacao (aulas, debates e trabalhos diretos) - 10%
Avaliacdo através de apresentacao e defesa trabalhos individuais e de grupo - 15%
Avaliacdo através da apresentacdo de atividades criativas do aluno — 5%
Avaliacdo através de realizagdo de provas parcelares — 20%
Avaliacéo através da realizagdo da prova final — 45%
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Geosaberes, Fortaleza, v. 3, n. 6, p. 50-59.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE DE METODOLOGIA DO ENSINO DA COMUNICACAO LINGUISTICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
METODOLOGIA DO ENSINO DA COMUNICACAO LINGUISTICA 30

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Nelson Chimbili 6 90

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

O presente programa da unidade curricular de Metodologia de Ensino da Comunicagdo Linguistica constitui-se como uma
ferramenta importante do processo de Ensino e aprendizagem na didactizagdo da comunicacéo e da linguagem no Ensino
Pré-Escolar em Angola.

Assim, esta unidade curricular tem como objectivo fornecer aos futuros professores conhecimentos teéricos e praticos
sobre o0s processos de ensino e aprendizagem da linguagem, em suas multiplas manifestacfes — oral, escrita, visual e
digital. Essa unidade parte do reconhecimento da linguagem como pratica social e da comunicagcdo como elemento
constitutivo das interacBes humanas e das praticas culturais, sendo, portanto, central no processo educativo.

Considerando as diretrizes curriculares nacionais e as demandas contemporaneas da educacdo linguistica, esta unidade
busca promover a reflexdo critica sobre as metodologias tradicionais e inovadoras aplicadas ao ensino da lingua, com foco
especial no desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes. A abordagem metodologica envolve o uso
consciente da linguagem em contextos reais de comunicag&o.

Além disso, a unidade enfatiza a importancia da articulacdo entre teoria linguistica, praticas pedagégicas e recursos
didacticos diversificados. Ao mesmo tempo, reconhece o papel do professor como mediador do conhecimento e agente de
transformacdo social, capaz de adaptar estratégias ao perfil de sua turma, respeitando a diversidade linguistica, cultural e
social dos alunos.

OBJECTIVO GRAL

Compreender e/ou aplicar metodologias de ensino da comunicagdo linguistica em contextos educacionais, com base em

teorias contemporaneas da linguagem e da pedagogia.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

v Analisar os fundamentos tedricos do ensino da linguagem e da comunicagéo;
v" Reconhecer a linguagem como pratica social e elemento constitutivo da cidadania;

v Elaborar estratégias didaticas que desenvolvam as competéncias linguisticas e comunicativas dos alunos;
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Conhecer os fundamentos da comunicagao linguistica na Infancia

Refletir criticamente sobre a diversidade linguistica e cultural no espago escolar;

Construir instrumentos de avaliagcdo coerentes com os objetivos do ensino da comunicacéo;
Desenvolver a consciéncia linguistica no futuro educador de infancia;

Promover ambientes de aprendizagem promotores da linguagem;

Implementar metodologias de ensino da linguagem oral e escrita

Reflectir sobre a diversidade linguistica e inclusao

HABILIDADES E VALORES

Ao longo da unidade curricular, espera-se que os(as) estudantes desenvolvam as seguintes habilidades:

v
v
v
v
v

v

Interpretar e aplicar diferentes teorias da linguagem na planificacdo pedagdgica;

Analisar criticamente praticas de ensino da comunicagao linguistica em contextos escolares diversos;
Elaborar propostas didaticas que articulem leitura, escrita e oralidade;

Utilizar recursos tecnolégicos e digitais no ensino da linguagem;

Avaliar a aprendizagem linguistica de forma processual, formativa e inclusiva;

Refletir sobre a diversidade linguistica como valor e como recurso pedagogico.

Esta unidade curricular também visa cultivar valores fundamentais a formacéo ética e humanista do professor:

v

N NN

Respeito a diversidade linguistica e cultural;

Compromisso com a equidade e a incluséo;
Responsabilidade ética no uso da linguagem;

Empatia e escuta ativa nas interacBes comunicativas;
Valorizacéo da linguagem como instrumento de cidadania;
Abertura a inovacdo pedagdgica;

Reflexividade sobre a préatica docente.

COMPETENCIAS

No final desta unidade curricular, espera-se que os futuros educadores de infancia:

v

Compreendam o papel da Metodologia do Ensino da Comunica¢do Linguistica na formacdo inicial de
professores do subsistema do Ensino Pré-Escolar em Angola;
Conhegam e analisem orientagdes teoricas e curriculares para o ensino da linguagem no Ensino Pré-Escolar;

Conhecer um conjunto de conceitos e referéncias tedricas relativas ao ensino da Comunicagéo Linguistica.

METODOS DE ENSINO

Os métodos de ensino adoptados serdo baseados em abordagens activas e reflexivas, centradas na aprendizagem

significativa. Entre os métodos principais, destacam-se:

Método dialégico — promove a construcdo do conhecimento por meio do didlogo;

Método de projectos — incentivo a elaboragdo de praticas contextualizadas e interdisciplinares;

Método da resolugéo de problemas — anélise de desafios concretos no ensino da linguagem;

Estudo de caso — discussao de situacdes reais da pratica pedagdgica;

DiscussBes em grupo — criacdo de mesas redondas em que se discutirdo temas essenciais;

Apresentacdo de experiéncias praticas — os alunos serdo convidados a apresentarem as suas experiéncias praticas;

Visitas a instituicdes de educacdo pré-escolar — visitas de estudo as instalagdes de instituicbes onde funcionam o
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ensino pré-escolar e jardins de infancia.

CONTEUDO ESSENCIAL

Tema 1. Fundamentos da Comunicacao Linguistica na Infancia

1.1
1.2.
1.3.
1.4.

1.4.1.
1.4.2.
1.4.3.

1.5.

1.5.1.
1.5.2.

Desenvolvimento da linguagem oral: etapas e caracteristicas.

Comunicacdo ndo-verbal na infancia.

Teorias da aquisicao da linguagem (Piaget, Vygotsky, Bruner, Chomsky).
A Linguagem como Instrumento de Comunicagdo, Expressdo e Pensamento
Funcdes da linguagem na infancia.

Relag&o entre linguagem, pensamento e imaginag&o.

Linguagem e construcdo da identidade.

Ensino da comunicacéo oral e escrita

Competéncias linguisticas e comunicativas

Didéatica da oralidade e da escrita

Tema 2. Consciéncia linguistica

2.1. Linguagem oral

2.1.1. Dimensdes e factores de desenvolvimento

2.2. Consciéncia fonoldgica

2.2.1. DimensGes da consciéncia fonoldgica (silabica, intrassilabica e fonémica)

2.2.2. Actividades para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

2.2.3. Consciéncia morfolégica

2.2.4. Consciéncia lexical

2.2.5. Consciéncia sintactica

Tema 3. Ambientes de Aprendizagem Promotores da Linguagem

3.1
3.2.
3.3.

O papel do educador na mediacdo linguistica.
Recursos didaticos e materiais de apoio: livros, jogos, musica, teatro.

Organizacdo do espaco e tempo para a comunicagao.

Tema 4. Metodologias de Ensino da Linguagem Oral e Escrita

4.1.
4.2.
4.3.
4.4,
4.5.

Estratégias ludicas para o desenvolvimento da oralidade.

Narragdo de historias, rodas de conversa, dramatizaces.

Iniciacdo & linguagem escrita: exploragdo de letras, palavras, textos.
Relacdo entre linguagem oral e escrita na infancia.

Projetos pedagdgicos interdisciplinares com foco na linguagem.

Tema 5. Diversidade Linguistica e Inclusédo

5.1.
5.2.

5.3.
5.4.

Variagdo linguistica e preconceito
Criangas bilingues e multilingues.

Linguagem e necessidades educativas especificas.

Valorizacdo das diferentes variantes linguisticas e (inter)culturais.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E ORIENTACAO)

No que concerne ao ensino, entendemos que as orientacdes metodoldgicas sdo constituidas por um conjunto de

pressupostos e/ou estratégias que, fazendo parte do processo de ensino e aprendizagem, visam orientar a pratica do

121



professor, enquanto agente da educagéo, perspectivando, assim, o alcance das metas educativas definidas. Assim, adotar-
se-a uma metodologia que privilegie a competéncia activa na oralidade do portugués, assim como o dominio pleno da
linguagem e comunicacdo. A metodologia basear-se-a também na exigivel participacdo activa dos estudantes. As aulas,
em grande parte de natureza teérico-praticas, serdo planificadas tendo por pressuposto a aprendizagem reflexiva e
colaborativa dos estudantes.

Actividades

As actividades incidirdo sobre a leitura critica de textos e outros recursos (contetdos digitais, fotos) previstos na Unidade
Curricular, conducentes a planificacdo e/ou reflexdo de actividades praticas de ensino da linguagem tanto em sala de aula
como em contexto de trabalho auténomo.

Os estudantes lerdo também obras de autores com que ja tiveram contacto na area de comunicacdo e linguagem. De
seguida, deverdo reflectir em torno das leituras a fim de se estimular uma aprendizagem reflexiva e a aprendizagem
colaborativa com articulagdo teoria-pratica, devendo sempre ser acompanhados pelo docente responsavel pela unidade
curricular. Algumas dessas actividades desenvolver-se-do de forma individual ou até mesmo em grupos, quer dentro da
sala de aula, quer fora dela (actividade auténoma).

Metodologias

A organizacdo do trabalho serd repartida em trés moldes (antes, durante e apds aula), podendo haver uma distribuicéo por
grupos, em pares ou individual.

Distribuicdo dos trabalhos por grupos

Na maior parte dos trabalhos desta natureza, as turmas serdo reorganizadas em grupos de trabalho e serdo desenvolvidos
debates entre os grupos de modo a promover a aprendizagem activa e reflexiva dos contetidos trabalhos ou, nalguns casos,
sobre os contetidos a serem trabalhos no momento, em sala de aula. Os grupos fardo a analise de alguns documentos
(artigos, e-books, sequéncias textuais, manuais do Ensino Pré-Escolar em Angola, entre outros).

Distribuicdo dos trabalhos em pares
Alguns dos trabalhos em pares incidirdo sobre uma tematica actual nos dominios das cinco unidades tematicas
programadas, a fim de promover nos estudantes uma reflexdo sobre o tema a ser proposto pelo professor. Assim, cada um
dos pares podera fazer o trabalho e depois apresenta-lo em power point numa das sessdes de aulas.

Distribuicdo do trabalho individual

Este tipo de trabalho incidira sobre a leitura de alguns dos textos apresentados pelo professor. Cada estudante tera a
responsabilidade de ler e reflectir sobre o texto que receber para depois, em umas das sessdes lectivas, apresentar a sua
reflexdo a turma perante os colegas e o professor.

O trabalho individual contribuira para a construcdo de saberes, ou seja, tornara os futuros professores reflexivos de modo
a desenvolverem as habilidades nas suas praticas educativas tanto em contexto escolar como fora dele.

Compete ao professor a distribuicdo dos temas para cada estudante; estes, por sua vez, terdo a missdo de ler os textos
referentes aos temas recomendados e de os trabalhar em funcdes de orientagbes do professor.

Debate/Discussdo (modo de operacionalizacdo)

No que tange a este quesito, em muitas das aulas planificadas, de acordo com o planeamento tematico, serdo promovidos
debates e discussdes sobre alguns contetdos relevantes dos temas a serem estudados. A promocdo de tais debates visa
promover nos estudantes a capacidade reflexiva e colaborativa em termos de temas bastante relevantes e actuais, uma vez
que um dos objectivos desta formacéo é despertar nos estudantes a capacidade reflexiva e analitica.

Assim, em termos metodologicos, serdo privilegiadas competéncias activas no dominio de principios metodologicos

122



gerais relevantes para o desenvolvimento académico-profissional dos estudantes, estimulando a pesquisa, a articulagdo

teoria-pratica, bem como a aprendizagem reflexiva e colaborativa.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo sera efetuada de forma continua através da realizacdo de exercicios escritos parcelares e de trabalhos praticos
de grupo (analise de documentos), apresentado e discutido em sala de aula.
A avaliacdo sera continua e formativa, considerando:

e Participacéo nas atividades em grupo e féruns de discussdo

e Elaboracdo de planos de aula e sequéncias didaticas

e  ApresentacOes orais e exposi¢des praticas

e  Projeto final (individual ou em grupo) com proposta metodoldgica aplicada ao ensino da comunicagdo linguistica
Critérios de avaliagéo:

e Clareza e coeréncia na exposi¢do das ideias

e Apropriagdo dos conceitos teoricos

e Criatividade e pertinéncia das estratégias pedagogicas propostas

e  Capacidade de reflexdo critica
Comprometimento com a ética e o respeito a diversidade
Proposta de distribui¢cdo da avaliacio:

v Avaliagdo continua (Trabalhos em grupo, individuais e provas parcelares): 60%

v" Teste escrito (exame final): 40%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Azevedo, M.O. et al. (2014). Gramatica Pratica do Portugués: Da comunicagdo a expresséo. Lishoa: Raiz editora.

Cagliari, L. C. (2009). Alfabetizac¢&o e Linguagem. Scipione.

Cruz, V. (2020). Do aprender a ler ao ler para aprender: Guia para professores, educadores e pais. Lisboa: Pactor, 12
edicdo.

Duarte, I. (2008). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica. Lisboa: Ministério da Educagdo
DGIDC.

Figueiredo, O. (2005). Didactica do Portugués Lingua Materna. Dos programas de ensino as teorias, das teorias as
praticas. Lisboa: Edi¢des ASA.

Freitas, M.J., Alves, D. & Costa, T. (2007) O conhecimento da Lingua: Consciéncia fonoldgica. Reis, C. & Adragdo, J.
V. (1989). Didéactica do Portugués. Lisboa: Universidade Aberta.

Marques, R. (1986). Ensinar a ler, aprender a ler: um guia para pais e educadores. Lishoa: Texto Editores.

Sim-Sim, 1. (1998). Desenvolvimento da Linguagem. Lishoa: Universidade Aberta.

Lisboa: ME, DGIDC.

Sim - Sim, I., Duarte, |. & Ferraz, M. J. (1997). A Lingua Materna na Educagdo Bésica. Lisboa: Ministério da
Educacéo.

Teberosky, A., & Ferreiro, E. (1991). Psicogénese da lingua escrita. Artmed.

Viana, F. L. & Ribeiro, 1. (Coords.) .(2014). Falar, ler e escrever. Propostas integradoras para jardim de infancia.
Lisboa: Santillana.
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Viana, F. L. et al. (Coords.). (2014). Ler para ser. Os caminhos antes, durante e...depois de aprender a ler.
Coimbra: Almedina.
Vygotsky, L. S. (1991). A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes.

PROGRAMA ANALITICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DO ENSINO DA REPRESENTAGAO

MATEMATICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Metodologia do Ensino da representacdo matematica 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Barbara Manjorrieta/Miguel Luis 6 90

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5
INTRODUCAO

As metodologias de representacdes desempenham um importante papel no processo de ensino- aprendizagem da
Matematica. Em qualquer nivel de ensino, os alunos devem “criar e usar representagdes para organizar, registar e
comunicar ideias matematicas; selecionar, aplicar e traduzir entre representagdes matematicas para resolver problemas; e

usar representacdes para modelar e interpretar fendmenos fisicos, sociais e matematico

OBJECTIVO GERAL

Desenvolver actividades metodoldgicas no ambito das nas expressdes matematica na promogdo da numeracia aos

formandos.

OBJECTIVO ESPECIFICO

Conhecer, a fungdo dos ndmeros;

Reconhecer situacdes do dia-a-dia nas quais a Matematica assume um papel de destaque no desenvolvimento do
cidaddo, com vista a sua formagdo enquanto ser critico e participativo;

Definir os conceitos essenciais ligados a aprendizagem matematica e cientifica na educacao de infancia. Reconhecer a

importancia educativa da matematica e das ciéncias para as criangas da educacao pré-escolar

HABILIDADES
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Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois, entre
outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”, indicando, quando for o caso, quantos a
mais e quantos a menos

Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.

Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o pareamento e outros

agrupamentos.

Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo) em desenhos apresentados em diferentes
disposicdes ou em contornos de faces de solidos geométrico.

Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),

relacionando-as com objetos do mundo fisico, por meio de registros

COMPETENCIAS

Utilizar estratégias, conceitos, defini¢Bes e procedimentos matematicos para interpretar, construir modelos e resolver
problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacéo das solugdes propostas, de
modo a construir argumentacéo consistente.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de representacdo matematicos (, geométrico,

computacional etc.), na busca de solugdo e comunicacao de resultados de problemas.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para o ensino desta disciplina usar-se-& aulas expositivas e demonstrativas, orientagdo de trabalhos individuais e de
grupos, uso de recursos da informatica, pedagogia construtivista, pedagogia participativa, utilizacdo de materiais
manipulaveis que auxiliam o ensino (régua, jogo de esquadros, transferidor, compasso, tesoura, cartolina, metro,
termdémetro, reldgio, espelho, mira, tangran, geoplano, blocos légicos, base 10, cubo de encaixe, figuras geométricas:
quadrado, rectangulo, paralelogramo, tridngulo, losango, trapézio, circulo, sélidos geométricos: cubo, paralelepipedo,
cone, cilindro, esfera, pirdmide: triangular, rectangular, hexagonal e pentagonal, prisma: triangular, quadrangular,
hexagonal e pentagonal, poliedros: tetraedro, octaedro, dodecaedro, Icosaedro, &baco, domind. Durante o semestre, as

aulas serdo presenciais e as avaliagGes continuas terdo duas provas parcelares, um exame e um recurso

SISTEMA DE CONTEUDOS PROGRAMATICOS
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Unidade 1. A funcdo dos NUmeros.
1.1. Contar
1.2. Ordenar
1.3. Codificar
1.4. Conjunto
1.5. Os nimeros da nossa vida (Medidas corporais, IMC, NIF, Cddigo de Barras, ISBN, BI).
Unidade 2. Geometria
2.1 solidos geométricos para nosso a volta
2.2. As diferentes formas geométricas a nossa volta

2.2. Arte e Matematica
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Unidade 3. Os jogos
3. os diferentes tipos de jogo

3.1 A importancias dos jogos para o ensino da matematica

RECURSOS DIDACTICOS

Para o alcance dos objectivos desta Unidade Curricular prevé-se a utilizacdo dos textos da bibliografia recomendada e

materiais audiovisuais e tecnoldgicos que permitam a exemplificacdo e a melhor assimilacdo dos conteddos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo realizar-se-4 através da participacdo sistematica dos estudantes nas diferentes actividades que se realizem
em sala de aula, a apresentacéo de tarefas autonomas indicadas pelo(a) orientador(a), de forma individual ou grupal.
Transversal e dada a sua peculiaridade no que se refere ao contributo que d& na formacdo dos modos de actuacéo
profissional do professor, a avaliacdo das aprendizagens deve ter em conta:

(i) provas escritas; (ii) Trabalhos individuais e exame recurso.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

Alsina, A. (2004). Desenvolvimento de competéncias matematicas com recursos ludico-manipulativos. Porto Editora:
Portugal.

Alsina, C. (2010). A seita dos nimeros — O teorema de Pitagoras. Espanha: RBA Coleccionables S.A. Corbalan, F.
(2007). Matematicas de la vida misma. Editorial GRAO: Barcelona.

Crato, N. (2008). A Matematica das coisas. Lisboa: Gradiva PublicacGes.

Palhares, P. (org.) (2004). Elementos de Matematica para professores do Ensino Bésico. Lisboa: LIDEL — Edig6es
Técnicas, Lda.

Palhares, P. (org.) (2011). Complementos de Matematica para Professores do Ensino Bésico. Lisboa: LIDEL .

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DO ENSINO DO MEIO FiSICO E

SOCIA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
Metodologia do Ensino do Meio Fisico e Socia 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Barbara Manjorieta 6 90
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15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

O assombroso mundo natural e social que nos rodeia € um constante convite a um contato mais estreito com os dons da
natureza, cujas possibilidades sdo infinitas para 0 gozo, a educacdo e o desenvolvimento dos pequenos, porque
proporciona, além de prazer, pulverizagdo e informacdo. Cada vez é mais evidente e se demonstrou cientificamente, os
beneficios que exerce a natureza no bem-estar fisico e psicolégico das criancgas, incluidos a reducdo do estresse, mais
saude fisica, maior criatividade e uma melhor capacidade de concentragdo.

Entretanto a necessidade e o desejo de aproximar-se da natureza, protegé-la e mostrar-lhe as criancas ndo deve diminuir a
pesar do habitat urbano e as obrigac@es trabalhistas. Favorecer este contato dos meninos com o meio fisico e social é um
propdsito excelente, facil de realizar pelos educadores para enriquecer seus conhecimentos. Na disciplina se organizam os
conhecimentos relacionados com o Meio Fisico e Social em um sistema estruturado hierarquicamente, situando na base de
este, caracteristicas gerais. Isto permite que o estudante perceba, no transcurso de sua assimilagdo, a relacdo entre o geral e
suas manifestagbes particulares com a area de desenvolvimento que se ministra no centro infantil, o qual evita a
localizacdo por estes, de propriedades gerais e particulares em um mesmo plano. O anterior cria premissas para o
pensamento l6gico, ao propiciar a interpretacdo hierdrquica das conexfes gerais e particulares. Isto os prepara
paulatinamente para encontrar depois das qualidades especificas de um objeto, seus rasgos mais essenciais, e lhes permite
orientar-se com mais independentemente, na esfera da realidade que se estuda.

OBJECTIVO GERAL

Reconhecer a Importancia Educativa do Meio Fisico e Social para as Criancas em idade Pré-escolar

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1. Compreender a importancia educativa do conhecimento do mundo para as criangas em idade pré-escolar;

2. Analisar criticamente os documentos orientadores da Educagdo Pré-Escolar, no que concerne a area do Conhecimento
do Mundo;

3. Compreender os fundamentos teéricos da construcdo social e integrada da aprendizagem na abordagem do
Conhecimento do Mundo;

4. Manifestar competéncias investigativas e atitudes fundamentais a aprendizagem das criancas;

5. Mobilizar conceitos, pressupostos e perspetivas actuais da abordagem das ciéncias naturais e do pensamento histérico
e geografico na educacdo pré-escolar;

6. Caracterizar a pedagogia de iniciacdo ao pensamento cientifico, historico e geografico e da sua literacia em contexto
de educacdo pré-escolar;

7. .Compreender a natureza formativa da avaliagdo na Educacdo Pré-escolar.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
Tema 1. O Conhecimento do Mundo na Educacéo Pré-escolar: Importancia, objectivos e finalidades; Aprendizagens

previstas nos documentos oficiais; Principios orientadores.

Tema 2. O pensamento espontaneo infantil: A natureza e a génese das teorias pessoais intuitivas; Métodos de perscrutar
0 pensamento das criancas.
Tema 3. O desenvolvimento de saberes mais concordantes com a realidade social e natural: processos que estimulam a

(re)construgdo de novas ideias; o papel dos processos cientificos simples e o desenvolvimento de atitudes; a
construcdo articulada do saber.

Tema 4. Actividades de pesquisa/experimentacao e sua exploracao didactica: o papel das criancas na exploragdo e as
competéncias do educador na conducdo das actividades.

Tema 5. Pressupostos, perspectivas actuais e desafios na iniciagdo ao pensamento histérico e geografico na Educacdo de
Infancia.
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Tema 6. O desenvolvimento do conceito de tempo e de espago na crianca no jardim de infancia e sua implicagdo na
formacdo de uma consciéncia historica e civica.

Tema 7. Avaliacéo das aprendizagens: instrumentos e sua interdependéncia com a planificacdo da accdo educativa.

RECURSOS DIDACTICOS

e Programas,

e Livros

e Materiais didacticos
e Consultar Bibliotecas

Projector de slides (dispositivos)

MODALIDADES DE AVALIACAO

As aulas assumem uma natureza tedrico-pratica, de modo a que as abordagens tedricas possam emergir e desenvolver-se a
partir de exemplos e situagdes praticas concretas realizadas em sala de aula, em que os protagonistas sdo 0s proprios
estudantes, ou através da analise de casos ilustrativos ocorridos com criangas da Educagdo Pré-escolar. Assim, valorizar-
se-4 a participacdo activa e critica dos estudantes e privilegiar-se-a a discussdo, em pequeno e grande grupo, o trabalho de
pesquisa; a apresentacdo dos contelidos, seguida de debate; a monitorizagdo continua da aprendizagem realizada ao longo
das aulas.

A avaliacdo assumird um cardcter continuo e basear-se-4 nas seguintes componentes: a) participacdo nas aulas; b)
elemento(s) de avaliacdo individual; ¢) um elemento de avaliagdo de grupo.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

Eshach, H. (2006). Science Literacy in Primary Schools and Pre-Schools. Dordrecht: Springer.

Friedl, A. (2000). Ensefiar ciencias a los ninos. Barcelona: Editorial Gedisa, S. A..

Howe, A. (2002). As ciéncias na educacdo de infancia. In Spodek, B. (Org.). Manual de Investigacdo em educacdo de
infancia. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkien.

Harlan, J. & Rivkin, M. (2002). Ciéncias na educacéo infantil: uma abordagem integrada (72 Ed.). Porto Alegre: Artmed.

Harlen, W. (2007). Ensefianza y aprendizaje de las ciencias. Madrid: Ediciones Morata.

Cooper, H. (2012). Ensino de Histéria na Educacao Infantil e anos iniciais. Curitiba: Base Editorial.

Owen, D. & Ryan, A. (2001).Teaching Geography 3-11: The Essential Guide. London: Continuum International
Publishing Group.

Palmer, J. (1994). Geography in the Early Years. Londres: Routledge

Solé, G. (2014). Formagéo de professores e educadores em Educagdo Patrimonial na Universidade do Minho: estratégias
pedagogicas em Educagdo Patrimonial. In Gléria Solé (Org.). Educagdo Patrimonial: novos desafios pedagogicos
(pp. 215-252), Braga: Cied, Universidade do Minho. E-book [ISBN: 978-989-8525-31-4] link:
http://hdl.handle.net/1822/31352

Urban, A. C. & Luporini, T.J. (2015). Aprender e ensinar Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental. 1. ed. Séo
Paulo: Cortez.

Reis, P. R. (2008). Investigar e Descobrir - Actividades para a Educacdo em Ciéncias nas Primeiras Idades. Chamusca:
Edic6es Cosmos.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE DIDACTICA DE PEDAGOGIA DO LUDICO E DO LAZER

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
DIDACTICA DE PEDAGOGIA DO LUDICO E DO LAZER 30
Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
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Norida Diaz Rivero 4 60

15 15 - 30 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

Este programa apresenta como fundamentagdo 0s, pressupostos, principios basicos, processo de ensino e aprendizagem,
funcGes e possibilidades dos jogos e brincadeiras na educacdo. O ludico como pratica cultural. Contextualizacdo do
brincar infantil. Os brinquedos tradicionais e contemporéneos. Ludicidade, jogos e brincadeiras como elementos
formativos na prética pedagdgica.

OBJECTIVO GERAL

- Ter conhecimento dos conceitos e dos significados que envolvem o jogo e a brincadeira, atividade social, historica e
cultural promotora do desenvolvimento infantil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender a importancia da brincadeira no desenvolvimento humano e social por meio de seus fundamentos,
pressupostos e principios basicos;

- Conhecer a papel das interag6es sociais no ato de brincar;

- Identificar a brincadeira como promotora do desenvolvimento infantil em cada estagio, que possui uma dimenséo social
e cognitiva;

- Procurar conceituar os termos brinquedo, brincadeira e jogo dentro do conjunto das atividades ludicas;

- Verificar que a brincadeira é uma das linguagens da crianca e da infancia.

- Contextualizar a importancia dos documentos legais como garantia para a efetivagdo da brincadeira;

- Destacar o papel do professor como organizador capaz de incorporar as atividades ldicas no tempo e no espaco da
instituicdo infantil;

- Refletir como a ludicidade, os jogos e as brincadeiras podem se tornar elementos formativos na pratica pedagégica;
- Identificar alguns dos brinquedos tradicionais e contemporaneos

SISTEMA DE HABILIDADES

Em idade do pré-escolar o jogo desenvolve nas criangas as seguintes habilidades:
- Criatividade;

- Trabalho em equipa;

- Raciocinio légico;

- Resolucéo de problemas;

- Comunicagéo.

- Pensamento abstrato

- Resiliéncia.

SISTEMA DE VALORES

- Compreender que a brincadeira é um termo polissémico;

- Perceber e conceber o brincar como um direito a participagdo da crianca;

- Reconhecer a brincadeira como uma producao genuinamente infantil que dialoga com vérias linguagens

CONTEUDO ESSENCIAL

TEMA 1. Conceito de crianca e infancia (compreensao necessaria para se introduzir os conceitos sobre a atividade ltdica,
brincadeira e jogo);

TEMA 2. A brincadeira e o processo de humanizago;

TEMA 3. A brincadeira na perspectiva historico-cultural e os principios psicolégicos da brincadeira;

TEMA 4. O brincar e o processo de mediagéo;

TEMA 5. A polissemia do termo brincar e os conceitos de jogo, brincadeira e brinquedo;

TEMA 6. O processo de ensino e aprendizagem, as funces e possibilidades dos jogos e brincadeiras na educacao;
TEMA 7. Documentos legais e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (o que abordam sobre a
brincadeira);

TEMA 8. O desenvolvimento da crianca ao brincar;
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TEMA 9. A brincadeira, 0 jogo e as atividades ludicas e o contexto cultural e social;

TEMA 10. O brincar como direito a participacéo;

TEMA 11. A organizacdo do tempo e do espaco para as brincadeiras;

TEMA 12. As interagdes e a brincadeira;

TEMA 13. A importancia da mediacéo do (a) professor (a) na construcdo do pensamento e da linguagem lddica;
TEMA 14. Fundamentos da brincadeira e dos jogos e a relagdo com a cultura;

TEMA 15. As possibilidades do jogo e da brincadeira na educacéo;

TEMA 16. Planejamento, elaboragao e organizacdo de propostas e atividades ludicas;

TEMA 17. A ludicidade, jogos e brincadeiras como elementos formativos na pratica pedagdgica;

TEMA 18. A documentacdo e o registro como a¢des fundamentais para a valorizagdo da brincadeira e de outras
linguagens;

TEEMA 19. O ludico como pratica cultural;

TEMA 20. A compreensdo sobre 0 processo de ensino e aprendizagem presente na brincadeira, nos jogos e atividades
ludicas;

TEMA. 21. Revisdo do contetido ministrado

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Aula expositiva e dialogada, de modo a convidar para a reflexdo-critica e a participacdo sobre a tematica dos jogos, da
brincadeira e da educagdo ludica na Educacdo, além do conhecimento a respeito da linguagem, do desenvolvimento
infantil, do processo de interacdo, de documentos e orientagdes legais que servem para organizar o trabalho com criangas
na educacdo infantil. e séries iniciais, contemplando o significado da atividade ladica e dos conceitos sobre brincadeira,
brinquedo e jogo.

MODALIDADES DE AVALIA(;AO

Avaliacdo de forma sistematica oral e escrita, no qual terdo duas (2) provas parcelares e uma (1) prova final.
Avaliacdo continua: 20%

Provas: 4 0%

Trabalhos individuas e em pares: 40%

BIBLIOGRAFIA BASICA
BENJAMIN, W. Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacao. 34.ed.Sdo Paulo: Duas Cidades, 2002.
BROUGERE, G. Jogo e educagdo. Traducdo: Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

KISHIMOTO, T. M. (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagéo. 13.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

PROGRAMA DA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA 111

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
PRATICA PEDAGOGICA 111 30

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ana Donana Salivamba 4 60

T TP P TA oT A

6 15 75 20 5 5

FUNDAMENTAGCAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Prética Pedagdgica surge, para o futuro educador em formacdo nesta Instituicdo, como um espaco de observacao,

experimentacdo e reflexdo sobre as multiplas dimensdes da sua actividade profissional no contexto escolar e social.
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A Prética Pedagogica, destaca-se no leque das disciplinas especificas, adstritas a cada area do saber dos diversos cursos
ministrados pois, é a partir dela, que cada formando encontra as ferramentas metodoldgicas indispensaveis que lhe servirao
de arcabouco para desempenhar com zelo, destreza e competéncia a tarefa docente-educativa Ligada & Educacdo de Infancia
na actuacdo do profissional de que a sociedade precisa.

A unidade curricular de Pratica Pedagdgica Il é realizada pelos estudantes do 3° Ano através de aulas praticas nas
instituicdes onde funcione a Educacéo de infancia e o pré-escolar.

OBJECTIVO GERAL

Formar habilidades pedagdgicas profissionais no futuro professores para o diagndstico e intervencdo na sua area de

actuacéo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

k) Reflectir sobre o que é “Ser educador” numa sociedade em constante evolugio;

)  Contactar com diferentes contextos de aprendizagem;

m) ldentificar as caracteristicas especificas em que decorre o processo/aprendizagem no nivel de ensino determinado;

n) Sensibilizar para o papel dos docentes na qualidade de promotores do desenvolvimento da crianca.

0) Situar a importancia da observacéo na pratica pedagégica como forma de diagnose (avaliagdo) e ponto de partida para a
implementacdo de estratégias de accdo (planificacdo);

p) Construir e aplicar instrumentos de observagdo e analise de situacBes educativas;

q) Contribuir para que os formados estejam capazes de proceder a uma avaliacdo fundamentada das criancas, em
desenvolvimento, tendo como referéncia as OrientacGes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar, conforme a estrutura
constante na Lei de Bases do Sistema da Educagdo em Angola.

r) Incentivar os futuros professores - docentes a participarem e a desenvolverem trabalhos de investigacdo, sobre o

desenvolvimento e comportamento das criangas, recolhendo e organizando informacéo que decorre da sua pratica.

CONTEUDO ESSENCIAL

1. Observagdo e analises de actividades nos centros infantis.
2. Realizagdo de actividades (aulas) simuladas em contexto institucional e sua analise.
SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

Aplicar os conhecimentos pedag6gicos na convivéncia social como € a pratica da solidariedade e o patriotismo.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Exposicdes tedricas e trabalho de campo orientado de acordo a aplicacdo da Metodologia Especifica do Curso;
Trabalho pratico: Observacdo em diferentes contextos de aprendizagem com aplicagdo dos instrumentos de observacéo
construidos nas aulas tedricas;

Elaboracdo de relatorios semanais a incluir num dossier final.

MODALIDADES DE AVALIACAO

Frequéncia e testes individuais no fim do semestre, com possibilidade de recurso;

Relatério semanais de avaliacdo psicopedagégica contextualizada a incluir num dossier final, sem possibilidades de
melhoria ou recurso.

Avaliacéo de aulas simuladas em contexto institucional e sua anélise.

Avaliacdo de um relatério final das actividades realizadas estudante.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFIAS

Correia, J. M. (1997), A anatomia Educagdo Tradicional-Educagdo Nova: uma proposta de superagdo, in Revista Milenium,
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n°- 6, pp. 90-114, Viseu.

Estrela, A., T. (1984). Préatica de Observacao de classe, INIC, Lisboa.

Esrela, M. T. & Estrela, A. (1978). A Técnica dos Incidentes Criticos no Ensino, Estampa, Lisboa.
Parreira, A. (1979). Lideranca de Grupos e Conducédo de Reunides, Didactica Editora, Lisboa.
Postic, M. (1988). Observer les Situations Educatives, PUF, Paris.

Postic, M. (1990). Observacéao e Formacdo de Professores, Almedina, Coimbra.

Lei de Bases do Sistema de Educagdo e Ensino da Republica de Angola. Lei n® 17/16, alterada pela Lei n°32/20 de 7 de

Agosto.

Alarcdo, . & Tavares, J. (2003) Supervisdo da pratica pedagdgica: uma perspetiva de desenvolvimento e aprendizagem
Coimbra: Almedina. Goldhammer, R., Anderson, R. & Krajewsky, R. (1980, 22 ed.; 12 ed. 1969). Clinical supervision:
Special methods for the supervision of teachers. Fortworth: Harcourt Brace College Publishers. Vieira, F. (1993).
Supervisdo: Uma pratica reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto: Edi¢cGes Asa. Vieira, F. & Moreira, M. A. (2011).
Superviséo e avaliagdo do desempenho: Para uma abordagem de orientacdo transformadora. Lisboa: ME, CCAP.

http://www.edufor.pt/doc/Supervisao.pdf

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE HIGIENE, SAUDE E NUTRIGAO NA INFANCIA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
HIGIENE, SAUDEENUTRIC;AO NA INFANCIA 20

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Barbara Manjorrieta 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular | pretende ser um recurso pratico, bem sustentado na teoria, sobre alguns aspectos e conceitos
basicos relacionados Higiene, Saude e Seguranca, como projetar a Higiene, Saude e Seguranga como dimensdo da
educagdo integral a nossos educados, para enfrentar as demandas do desenvolvimento técnico-cientifico, investigacéo e na
actividade laboral. Explicar alguns aspectos e conceitos basicos relacionados a seguranca do trabalho, os riscos
ocupacionais e as medidas de prote¢do utilizadas para protecéo dos trabalhadores. Alumas nocdes basicas de combate a
incéndio e primeiros socorros.

Desenvolver uma posicéo de pensamento ao estudar o aspectos inter-relacionados a escola e a sociedade, relacionados aos
problemas Higiene, Saude e Seguranca que afectam ao homem e a educacdo, incentivando a todos ao nosso redor através
de algoritmos de trabalho que respondem ao principio pedagdgico da acessibilidade. Realizar um nalise de valores
estéticos nos aspectos relacionados a Higiene, Saude e Seguranca, durante o estudo como principio na formagdo dos
alunos. Realizar trabalho no campo para avaliacdo e possiveis solucdes para os problemas relacionados a Higiene, Saude
e Seguranga. Com a mesma unidade curricular, pretende-se que o estudante, futuro professor , conheca sobre
Higiene, Saude e Seguranca . Que tome consciéncia da sua importéncia na formacao integral do alunos, Pretende-
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se, de igual modo, que o estudante saiba produzir materiais didacticos sobre o tema; no contexto especifico da
escolaridade basica.

OBJECTIVO GERAL

- Analisar alguns aspectos relacionados a Higiene, Saude e Seguranca de modo a projetar a Higiene, Saude e Seguranca
como dimensdo da educacdo integral a nossos educados, para enfrentar as demandas do desenvolvimento técnico-
cientifico, investigacdo e na actividade laboral.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

13- Analisar alguns aspectos e conceitos basicos relacionados Higiene, Saude e Seguranca

14- Projetar a Higiene, Saude e Seguranca como dimensao da educacao integral a nossos educados

15- Descrever alguns aspectos e conceitos basicos relacionados a seguranca do trabalho.

16- Estudar os riscos ocupacionais e as medidas de protecdo utilizadas para protecdo dos trabalhadores.

17- Apresentar nocdes basicas de combate a incéndio.

18- Relacionar as principais formas de exposicdo a agentes presentes no ambiente de trabalho e o adoecimento dos
alunos e trabalhadores.

19- Definir saude ocupacional e qualidade de vida no trabalho.

20- Apresentar nocgdes basicas de primeiros socorros.

21- Desenvolver uma posicdo de pensamento ao estudar o aspectos inter-relacionados a escola e a sociedade, aplicam-
dose o principio estudo independente durante a autopreparacdo para a andlise do problemas Higiene, Saude e
Seguranca que afectam ao homem e a educagdo, incentivando a todos ao nosso redor através de algoritmos de
trabalho que respondem ao principio pedagogico da acessibilidade.

22- Aplicar conhecimentos e habilidades de forma independente e criativa necessario, relacionado a Higiene, Saude e
Seguranca , durante o préactica docente, com o objetivo de desenvolver interesses profissionais por meio da
orientacdo motivacional e dos principios da ética pedagdgica.

23- Compreender, apreciar e criar os valores estéticos nos aspectos relacionados a Higiene, Saude e Seguranca, durante
0 estudo como principio na formacdo dos alunos.

24- Melhorar a expressao oral, escrita e grafica no dominio da actividade comunicativa; através do contetido de Higiene,
Saude e Seguranca , como meio fundamental para a apropriacdo de conhecimento; com especial &nfase no
vocabulario técnico da matéria.

25- Sintetizar as informacOes sobre Higiene, Saude e Seguranca obtidas na consulta bibliografia, fazendo uso das
habilidades e métodos de trabalho cientifico.

26- Utilizar técnicas informaticas e audiovisuais na resolucdo de tarefas informaticas sobre Higiene, Saude e Seguranca

27- Explicar as causas que agravam os problemas da Higiene, Saude e Seguranca e que preciso enfrenta-lo.

28- Aplicar os métodos e técnicas essenciais de trabalho no campo para avaliacdo e possiveis solu¢des para os problemas
relacionados a Higiene, Saude e Seguranca

HABILIDADES E VALORES
Desenvolver as habilidades para analisar e fundamentar alguns fundamentos sobre os conceitos sobre Higiene, Saude €
Seguranca, mediante o trabalho com os diferentes materiais de apoio para seu trabalho na escola.
COMPETENCIAS

o Ser capaz de argumentar o caracter de ciéncia da Teoria e na prética.

o O desenvolvimento no entendimento da disciplina a partir compreensdo dos diferentes termos formam o
objecto da cadeira.

o O desenvolvimento dos elementos esséncias na Saude tendo em conta 0s processos educativos na infancia

o Consciencializar a necessidade de um processo nutricional orientado tendo em conta o crescimento com saude
e 0 éxito escolar.

o Levar ao conhecimento os componentes da Seguranca nas escolas e a importancia deste

o no rendimento escolar.

o Discutir com os alunos a necessidade de prevenir acidentes na escola e incutir a prontiddo para prestacdo do

primeiro socorro;
METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas teoricas, tedrico-praticas e praticas, sendo que:
% As aulas teoricas serdo ministradas por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os contelidos serdo
abordados com recurso aos métodos expositivos e demonstrativos dialogados, técnicas expositivas (verbal e
demonstrativa), método socratico e outros que se imponham.
% Nas aulas praticas, serdo utilizadas técnicas de trabalho em grupo, designadamente, seminarios tedricos, grupos de
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verbalizagdo e de observacdo e estudos dirigidos a Salde,higiene,nutri¢do e seguranca Infantil .

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

— UNIDADE DIDACTICA |: Fundamentos sobre os conceitos

Higiene, Saude e Seguranca.

<+ Estimular nos estudantes o entendimento da disciplina a partir compreensdo dos diferentes termos formam o objecto
da cadeira

— UNIDADE DIDACTICA Il: Nocdes educativas gerais sobre a Salde na Infancia. Nutricdo e a sua mportancia.O
papel do professor na educacdo alimentar

Apresentar elementos esséncias a Salde tendo em conta o desenvolvimento dos processos educativos na infancia

<+ Consciencializar a necessidade de um processo nutricional orientado tendo em conta o crescimento com saude e o éxito
escolar

— UNIDADE DIDACTICA 111 Higiene e Educagéo

<+ Abordar o assunto, considerando vantagens no processo docente educativo

UNIDADE DIDACTICA 1V Ideias e préticas sobre Seguranca nas escolas

<+ Edificio escolar. Definicdo; Caracterizacdo da sala de aulas; Mobiliério escolar. Suas caracteristicas; Ergonomia e bem
estar no espaco escolar;Violéncia na escola

UNIDADE DIDACTICA IV Prética dos primeiros socorros uma preocupagio na educagio infantil.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente mediante conferéncias para o dominio dos
fundamentos tedricos que hdo-de sustentar as posteriores analises da Higiene, Saude e Seguranca tem como finalidade o
desenvolvimento, aos profissionais da sala de aulas, de competéncias ligadas a organizacdo de um ambiente educativo
proficuo promovendo um estilo de vida comprometido com o éxito nos diferentes processos desenvolvidos na
escola.Quanto a metodologia, diversificar-se-d0 os métodos, com destaque para 0 método investigativo, o0 método de
trabalho individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo
das actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s semindrios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma (1)
prova final.

« Provas: 40%

< Auvaliagcdo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

RAMOS, Léazaro Saluci(Org.) Instrugdes de higiene na escola e na sociedade como a¢do de saude e prevencao de doencas:
uma revisdo bibliografica. Revista Eletrdnica Acervo Salude / ISSN 2178-2009

RAMOS, Léazaro Saluci(Org.) Instrugdes de higiene na escola e na sociedade como a¢do de saude e prevencao de doencas:
uma revisdo bibliografica. Revista Eletrdnica Acervo Salde / ISSN 2178-2009. -Souza, Thalyta Karin de. Nutricao
infantil, nutrientes e habitos importantes. Projeccdo de diferentes videos tendentes ao assunto

FARIA,I. D. e MONLEVADE, J. A. C.Higiene, seguranca e educagdo. — Brasilia : Universidade de Brasilia, 2008. 75 p.
LUZ, Maria de Lourdes Santiago et al. A influéncia da estrutura e ambientes ergondmicos no

desempenho educacional. 2005.- MORO, Ant6nio Renato Pereira. Custos Humanos

da postura sentada: Uma abordagem ergondmica para o mobiliario escolar

Manual de Saude Seguranca e Ambiente Escolar . Por Berta Marciano

BEZERRA, Rozélia. A higiene escolar em Pernambuco: espagos de construcdo e os discursos elaborados. Tese (Doutoradd
— Programa de Pés-Graduagio em Educacio — Area de concentragio Historia da Educagdo e Historiografia) Faculdade dg
Educacdo da Universidade de S&o Paulo. s.n. 2010.

OTAVIA Fonseca. Higiene e salde. Monografia apresentada ao Curso de Especializacio em Ensino de Ciéncias pol
Investigagdo — ENCI Il, do CECIMIG/FaE/UFMG, como requisito parcial a obtencdo do titulo de Especialista
Universidade Federal de Minas Gerais Faculdade de Educacdo.2011

PROGRAMAS SINTETICOS DAS UNIDADES CURRICULARES DO V° SEMESTRE

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DO ENSINO DA EXPRESSAO MANUAL
E PLASTICA
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IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
METODOLOGIA DO ENSINO DA EXPRESSAO MANUAL E PLASTICA 30

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Bérbara Manjorrienta 6 90

T TP P TA oT

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Educacéo Plastica e sua Metodologia tem grande importancia neste ano porque os conhecimentos
de metodologia sdo fundamentais para oferecer uma breve panoramica nesta especialidade, pretende ser um recurso
pratico, bem sustentado na teoria, as praticas metodoldgicas orientardo os professores para o desenvolvimento de novas
metodologias no ensino da arte, tendo como base, diferentes literaturas de autores preocupados com o Ensino da Arte na
contemporaneidade. Os professores ao aplicarem alguns métodos de ensino, devera se preocupar com a faixa etaria das
criangas e o conhecimento que elas ja possuem, propiciando um ensino de arte coerente e de acordo com a realidade no
contexto pedagégico.

Pretende-se, de igual modo, que o estudante saiba produzir materiais para o ensino da Expressao Plastica no Centro
Infantil e no Pre-escolar da escola.

OBJECTIVO GERAL

Preparar aos estudantes da Educacao de Infancia , no que diz respeito a Arte e seus conceitos, bem como desenvolvimento
de habilidades, a utilizacao de metodologias adequadas, e as novas concepc¢bes do ensino de Expressao Plastica na
Educacdo Pré-escolar, através de actividades tedrico-préaticas que agreguem conhecimentos, capacidades habitos e valores
necessarios para a conducdo do processo pedagogico, de modo a estimularem nas criancas o gosto pelaa artes Plasticas,
assim como as aprendizagens nos dominios cognitivo, cultural e socio-afectivo.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1.Reconhecer elememtos essenciais relacionados a educagao estética, educacéo artistica, educagdo plastica e as artes. Sua
importancia, objeto de estudo e valor educativo no Pre- escolar.

2. Demonstrar o trabalho criador individual e coletivo na Educacao plastica.

3.Fundamentar e demonstrar a presencga das Artes plasticas nas variadas actividades docentes e extradocentes.

4. Apresentar as técnicas de plastica no desenvolvimento da crianca.

5. Explicar a expressao pléstica infantil, caracteristicas, e seu tratamento metodolégico

6. planificar e demostrar actividade de Expressdo manual e Plastica eseu tratamento metodolégico.

HABILIDADES E VALORES

o Desenvolver as habilidades leitoras nos estudantes, mediante o trabalho com os diferentes materiais de apoio.

o Fundamentar e demonstrar a presenca da Expressdo Manual e plastica nas variadas actividades docentes
extradocentes e extracolares mediante sua observagdo, analise, planejamento e execucdo na Educagdo Pré —
escolar.

COMPETENCIAS

o Ser capaz de argumentar a expressao Plastica infantil.

o O desenvolvimento da imaginacéo ecriatividade, mediante o tratamento metodolégico a Expressao Plastica no
Pre-escolar.

o O desenvolvimento de uma cultura universal que se traduz na amplitude da sua concepcdo cientifica do
mundo.

METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina serd desenvolvida por meio de aulas tedricas, teérico-praticas e praticas, sendo que:
% As aulas teoricas serdo ministradas por meio de uma metodologia activa-participativa, onde os contelidos serdo
abordados com recurso aos métodos expositivos e demonstrativos dialogados, técnicas expositivas (verbal e
demonstrativa), método socratico e outros que se imponham.
< Nas aulas praticas, serdo utilizadas técnicas de trabalho em grupo, designadamente, seminérios teéricos, grupos de
verbalizagdo e de observacao e estudos dirigidos. Também sera feita a compilagdo de materiais didacticos e actividades
com manifestagOes artisticas.
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CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

— UNIDADE DIDACTICA I:A educacdo estética, a educacdo artistica, e educacdo plastica, objetivos e sua importancia,
sua inter-relacdo e diferencas nas artes.

** A educacdo estética, educacdo artistica, educacdo plastica e as artes. Sua importancia, seu objeto de estudo e valor
educativo

<+ O trabalho criador individual e coletivo na transformacéao da visualidad e no processo da criagdo plastica.

<+ O desenvolvimento psicogréafico da crianca de Pré- escolar através de actividades de desenho

— UNIDADE DIDACTICA I1: As Artes Plasticas e a linguagem universal

<+ Movimentos, tendencias e correntes artisticas

% A Expressao artistica, as técnicas de plastica no desenvolvimento da crianga

< Apreciar e criar através das artes

<+ O papel do educador no desenvolvimento das atividades de Expressao Plastica

— UNIDADE DIDACTICA |11 Metodologia do ensino da Expresdo Plastica em Pré- escolar

% A expressdo manual e plastica infantil na idade Pre-escolar,

% A Expressdo manual e Pléastica nas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar no Programa.

<+ A planificagdo da actividade de Expressdo manual e Plastica, seu tratamento metodoldgico.

<+ A actividade de Expressdo manual e Plastica fonte de motivagao expressiva nas criangas de Pré- escolar

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular realizar-se-a inicialmente mediante conferéncias para o dominio dos
fundamentos tedricos que hdo-de sustentara Educacao Plastica.

Da anélise dos mesmos estdo em condigdes de realizarem, mediante a imaginacéao e criatividade, trabalhos de desenho e
papier mache.

Quanto a metodologia, diversificar-se-d0 os métodos, com destaque para 0 método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo das
actividades, serdo as aulas demostrativas, conferéncias e 0 seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo realizar-se-a de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e uma (1)
prova final.

% Provas: 40%

< Auvaliacdo Continua: 15%

+ Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

Ana Patricia. A importancia do ensino de Artes Visuais na Educagdo Infantil. Belo Horizonte Escola de Belas Artes da
UFMG .2015

Anibal Valera Gonzélez.Elementos e principios da plastica Edit Povo e Educacdo 2010 Coletivo de autores: “Metodologia
da Educagdo Plastica na idade infantil.” Edit. Povo e Educagdo 2012.

Barbara Padron Mojarrieta As manifestacdes das artes e seu tratamento nas instituicdes educativas. ISPEJV. Habana 2004
CELDON FRITZEN, Janine Moreira (orgs). Educacéo e arte. Campinas SP:

Papirus, 2008.

Chacén, R: “Expressao plastica infantil.” Edit Povo e Educagdo 2009

Elizangela Aparecida da Silva. Fazendo arte para aprender: A importancia das artes visuais no ato educativo. S&o Paulo,
2010. Disponivel em: http://www.revista.art.br/site-numero 00/anamae.htm Acesso em: 26 abr. 2018.

Elza Aparecida Buenos Lis. O ensino da arte e a formagdo de docentes ensinando a ensinar. Universidade Estadual do
Centro- Oeste - UNICENTRO.2008

Elsa Maria Tavares de Sousa Soares David. Artes Plasticas angolanas dos ultimos 10 anos duas geracdes de artistas e um
contexto de paz.Angola.2013

FRITZEM, Celdon; MOREIRA Janine. Educacdo e arte: as linguagens artisticas

na formacdo humana. Campinas, SP: Papirus, 2008.

MARTINS, M.C.F.D.; PICOSQUE, G.; GUERRA, M.T.T. Didatica do ensino de arte.

S8o Paulo, SP: FTD, 2008.

José Luis Valenciano-Plaza.Educacao Plactica. Editora: Gobierno de Navarra. Departamento de Educacion.2019
INIDE.Programa de Pré- escolar. Ministerio de Educacao. Luanda.Angola.2020

Marta Uraldes. A Educacdo Plastica na idade infantil. UEJV. Edit Povo e Educacdo Habana.Cuba.2013

Pastora de cabras., S. R: “Apreciago das artes visuais.”, Edit. Povo e Educagdo 2007.

Programa da classe de iniciagdo (Pré-escolar) Ministério da Educagdo. Editora Moderna. Angola.2013

Tania Isabel da Rocha Rodrigues. A Expressao Plastica na Educacdo Pré-escolar. Lisboa: Editorial Presenca.2016

Victor Iglesias Indicadores do espaco. Edit Povo e Educagdo 2014
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE METODOLOGIA DO ENSINO DAS EXPRESSOES

INTEGRADAS, DRAMA, MUSICA E MOTORA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
METODOLOGIA DO ENSINO DAS EXPRESSOES INTEGRADAS, DRAMA, MUSICAE | 3°
MOTORA

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Vita Tomas 6 90

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Metodologia do Ensino das Expressdes Integradas, Drama, MUsica e Motora é uma unidade curricular projectada para
preparar e capacitar o futuro professor para ser capaz de ensinar no subsistema de ensino primario e educacdo de infancia
as nocdes bésicas da musica e sua articulagdo com expressao corporal.

O ensino das nog¢des béasicas de musica aos futuros professores, € uma necessidade indispensavel na medida em que se
constatam fragilidades dos conhecimentos anterirores sobre a musica e que o professor deve ter dominios da linguagem
musical, dos simbolos, do solfejo, do canto e dos instrumentos mdsicais. Por isso muita actividade pratica sera realizada
para que o professor consiga utilizar os manuais escolares que contém tais conteidos e prepara-los para ensinar.

A preparagdo do futuro professor para conectar a expressdo corporal com a mdsica, o fard com que ele nas auals com as
criancas, desenvolva ac¢des de modo que os gestos com as maos, a postura corporal, 0s movimentagdo dos pés e até a
maneira como o corpo responde ao ritmo e a dindmica da musica sejam trabalhos com a utilizagcdo do som musical para
expressar emogdes. O professor deve aprender que a musica e a expressdo corporal e motora nunca se dissociam e atrai

fortemente toda a atencéo da crianga para um momento lidico de aprendizagem.

OBJECTIVO GERAL

Conhecer as técnicas de canto, a interpretacdo e leitura dos simbolos musicais no pentagrama, a articulacdo da muisica
com a expressdo corporal e motora e as diferentes formas de diagnoéstico, planificagdo, ensino e avaliagdo do processo de

ensino-aprendizagem das criancas.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Descrever os simbolos musicais, suas propriedades e sua interpretacdo no pentagrama

e Elaborar musica atravéz da utilizagdo das notas musicais

e Utilizar a masica como meio de articulagdo dos movimentos corporais e expressao motora

e  Utilizar os diferentes sons como meio de entreter as criangas com manifestacdo de sentimentos e emogdes corporais.
e Habilitar o professor é matérias de planificacdo, execucdo e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem da

musica, expressao corporal e motora..

HABILIDADES E VALORES
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Desenvolver no futuro professor habilidades solfejar, compor, planificar, executar, organizar e avaliar o processo de

ensino-aprendizagem musical, expressao corporal e motora

COMPETENCIAS

e Capacidade na interpretacéo e leitura dos simbolos notas e figuras musicais

e Elaboracdo e execucdo de cantos infantis

e Utilizacdo da musica para o desenvolvimento das actividades de expresséo corporal e motora,
e Planificagdo e utilizacdo de diferentes métodos de ensino musical, expressdo corporal e motora

e Habilidades na elaboracdo de meios de instrumentos musicais com a utilizacdo de material recilcado

METODOLOGIA DE ENSINO

Para a facilitacdo do processo de ensino-aprendizagem da unidade curricular de Metodologia do Ensino da Mdsica,
Expressdo Corporal e Motora serdo utilizados os seguintes métodos de ensino:

) Métodos Directivos: Expositivos (Exposicao, Explicagdo, Debates e Didlogo) e Demostrativo (Demostracéo,

Exemplificacfo, Audiovisuais e Texto escrito)

o Métodos Semi Directivos: Interrogativo (Interrogacao, Reflex&o)
o Métodos Nao Directivos: Activos (Trabalhos de grupo, trabalhos individuais e Simulacao)

CONTEUDO ESSENCIAL

Unidade 1: Introducdo a Metodologia de Ensino de Expressdo Corporal e Motora

1.1. Importéncia da Metodologia de Ensino de MdUsica, expressao corporal e motora na Formacgéo do

Professores.
1.2. Objetivos e objeto de metodologia de ensino de musica
1.3. A musica como arte e ciéncia
1.4. A musica como meio que facilita a aprendizagem
Unidade 2: Nocdes bésicas de musica e propriedades do som
2.1- Amausica e os estilos musicais
2.2- O som e sua propagacao
2.3- Propriedades do som
2.3.1- Altura
2.3.2- Intensidade
2.3.3- Duracéo
2.3.4- Timbre
2.4- Figuras e pausas musicais
2.5- Pauta musical
2.6- Claves musicais
2.7- Notas musicais
2.8- Solfejo
Unidade 3: Acrianca e a expressdo oral, corporal e motora

O som no desenvolvimento da linguagem oral da crianca

Tipos de expressado corporal e sua importéancia no desenvolvimento psicomotor da crianca
Tipos de Jogos ludicos para o desenvolvimento de habilidades motoras da crianca

O instrumento musical e a expressdo corporal
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O método Dalcroze na aprendizagem musical da crianca

Unidade 4: Actividades de Expressao Corporal e Motora para Criancas

4.1. Actividades que estimulam o equilibrio e a consciéncia corporal

4.2. Actividades que aprimoram o equilibrio, a agilidade e a coordenacédo geral

4.3. Actividades que incentivam a corrida, a velocidade e a movimentagéo no espaco

4.4. Actividades que estimulam a interag¢do social

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

As aulas tedricas da Unidade Curricular de Metodologia do Ensino da Mdusica, Expressdo Corporal e Motora serdo
preferencialmente presenciais por serem na sua maioria pratica, através de conferéncias com projeccdo de Slides.

Por outro lado havera trabalhos de grupo de até sete pessoas. As aulas tedricas serdo projectas em slide com momentos
de discucdes e exposicao oral e visual

As aulas préticas consistirdo em realizacdo de actividades praticas como uma oportunidade de adquirir experiéncias que
posteriormente serdo partilhadas aos alunos nas escolas.

Os trabalhos de grupo consisitirdo na construgdo de instrumentos de musica e meios de ensino e de materiasl reciclado e
pesquisas de contetdos para a fundamentagéo tedrica de acordo os temas sorteados pelos grupos.

A avaliacdo dos grupos consistira na andlise da qualidade do material elaborado, plano de aula, sua execucdo e
participacdo activa dos membros do grupo.

O membro do grupo que ndo estiver no dia da apresentacdo e que se confirma que participou na elaboragéo do plano e
do material da aula recebera metade do valor do grupo.

O grupo que ndo apresentar o trabalho na data indicada tera desconto de 50% da classificacéo.

MODALIDADES DE AVALIACAO

e Avaliacdo através de aulas presenciadas (avalia¢do continua) 5%

e Avaliacdo através de participacao (aulas, debates e trabalhos diretos) - 10%

e Avaliacdo através de apresentacao e defesa trabalhos individuais e de grupo - 15%
e Avaliacdo através da apresentacao de atividades criativas do aluno — 5%

e Avaliacdo através de realizacdo de provas parcelares — 20%

e Avaliacdo através da realizacdo da prova final — 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

e Andrea, |. (2011) Pedagogia das express@es artisticas. Lisboa, edi¢des ispa.

e Cebolo, E. A. (2003) Teoria méagica musical. Porto, 22 Edicdo, Editado pelo Eurico Augusto Cebolo.

e Monteiro, G. (2003) O professor, 0 corpo e a voz, conhecer, praticar, desenvolver. Lisboa, 1° Edicdo, Edicdes
ASA.

e Neto, P. (1994) Pedagogia musical uma necessidade do sistema educativo. Santarém, Edi¢do Escola Superior de
Educacéo.

e Pinto, M. J. F. (2000) 100 jogos musicais. Lisboa, Edi¢cBes ASA, S.A.

e SousaA. B. (2003) Educacao pela arte e arte na educacgédo. Lisboa, Instituto Piaget.

e Andrea, I. (2011) Pedagogia das expressdes artisticas. Lisboa, edigdes ispa.

e Andrea, I. (2011) Pedagogia das expressdes artisticas. Lisboa, edi¢Bes ispa.

e Sousa, A. B. (1979) Educacéo pelo movimento expressivo. Lisboa, Basica Editora.

e Valle, E. A& Costa N. M (1971) Mdsica na escola primaria. Rio de Janeiro, livraria José Olympio Editora.
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE CONCEPCAO, GESTAO E AVALIACAO DE PROJECTOS
CURRICULARES E EDUCATIVOS

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO

CONCEPGAO, GESTAO E AVALIAGCAO DE PROJECTOS CURRICULARES E | 3°
EDUCATIVOS

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais

Lando Emanuel Ludi Pedro — Regente 6 90

Jodo Maria Bazonga Gomes - Docente

T TP P TA oT A

15 15 30 20 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

Pensar a escola enquanto lugar de decisdo e de gestdo curricular é pensar a pratica pedagdgica enquanto actividade de

investigacao e de intervencdo para a mudanga. A escola enquanto espago de reflexdo e de dialogo entre os diferentes atores
em presenca favorece a emergéncia de uma nova cultura escolar, matricida pelas dimensbes do ser, do estar, do fazer, do
conviver, do comunicar, do aprender e do fazer aprender. Nao podemos, no entanto, pensar que a mudan¢a de uma logica
meramente instrumental da escola para uma légica orientada pelos principios da comunicacdo, onde todos possam ter vez e
voz, se faz sem a existéncia de um forte desejo de querer fazer e de uma forte consciéncia ideolégica do que isso implica do
ponto de vista social. Assim, a unidade curricular tem um enfoque pratico orientado para a intervencdo em contextos
educativos visando a melhoria da qualidade e gestdo das escolas.
OBJECTIVO GERAL

Capacitar o estudante, futuro professor, com conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos para a concepgao, gestdo de

projectos educativos para a mobilizaco e articulagdo de todos processos humanos para garantia de um processo de ensino-

aprendizagem nas escolas.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS
Conceber projecto educativo de escola;
Conhecer diferentes fases a considerar na elaboracao do projecto;
Reconhecer meios para monitoriza¢do de um projecto;
Identificar meios de promocéo e divulgacdo do projecto;
Analisar criticamente projectos escolares;

HABILIDADES E VALORES

a. Incentivar a capacidade de conceber projectos educativos centrados no desenvolvimento das habilidades dos
alunos;
b. Incentivar a andlise critica nos estudantes dos problemas educativos da comunidade escolar;
c. Desenvolver o espirito investigador para a concepgéo de iniciativas investigativas.
COMPETENCIAS
A unidade curricular é orientada para o desenvolvimento de competéncias a nivel de
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1. Concepcéo de projctos educativos;
2. Gestdo de projectos educativos;
3. Avaliacdo de projectos educativos;
4. Anélise critica de projectos escolares.

METODOLOGIA DE ENSINO
A unidade curricular adopta uma abordagem mista (tedrico-pratica) com foco na resolucdo de problemas por meio
de uma participagdo ativa, reflexdo critica e contextualizada baseada em;
1. Aulas dial6gicas por meio de exposicdo intercalada com debates dirigidos sobre politicas curriculares e de
projetos educativos;
2. Aprendizagem baseada em problemas: com foco na resolugao de casos reais e estudos de diagnosticos nas mais
distintas escolares;
3. Portfélio reflexivo: registro continuo de analises criticas sobre o concepg¢do de projectos educativos nas escolas
angolanas.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade 1 — Fundamentos da gestdo escolar
1. O que é agestdo escolar? Ou gestdo da escola?
Objetivo da gestéo da escola
Areas da gestéo da escola
Area de gestdo do curriculo
Area de convivéncia e apoio aos alunos
Area de lideranca
Area de recursos
Area de avaliagdo
Guia do Projeto Educativo de Escola (PEE)
Actividade 1 — Gestéo da escola

*ON kLN

Capitulo 2 — Projeto educativo da escola e Planificacdo Estratégica
1. Projeto educativo de escola — o que é?
Quais sdo o0s objetivos do PEE?
Atores chaves da elaboragdo de um Projeto educativo da escola?
Vigéncia do Projecto educativo da escola
Passos para a elaborag¢do do um PEE
Passo 1 — Planificagdo do PEE
Passo 2 — Caracterizacdo geral da Escola (o que é? Por que fazé-la? Como fazé-la? E quem deve fazé-la?
Guia do PEE
Actividade 2 - 0 que é um PEE?
Actividade 3 — Planificagdo do PEE
» Actividade 4 — caraterizagio da minha escola

*tNo kWM

Capitulo 3 — Gestéo do Projeto Educativo da escola
1. Desenvolver uma metodologia de projecto
2. Principios inerentes a metodologia do projecto
3. Fatores de que dificultam o desenvolvimento do PEE
4. Sentidos e os sentidos do trabalho de projecto

Capitulo 4 - Avaliagdo de projectos curriculares e educativos da escola
1. O que é avaliagdo do PC (projecto curricular) e PEE?

Avaliacéo do PC e PEE deve apresentar?

Como proceder para avaliar?

Relagéo entre avaliacdo e curriculo (trés modelos de escolar)

Acompanhamento avaliativo de projectos

Actividade 6 — diagnostico

Actividade 7 — diagnostico

carLD

MODALIDADES DE AVALIACAO (Instrumentos)

As modalidades de avaliagdo basear-se-do em atividades praticas compostas por:
Produtos escritos (Ensaio critico sobre funges concepcéo de projetos educativos);
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Apresentacdes (Defesa oral de proposta de inovagdo curricular);
Préaticas (Prot6tipo de plano de avaliacdo para uma escola);

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL (Aqui a lista obedece a sequéncia dos temas do contetdo programatico)

MED. (2019). Gua para a elaboragdo de um projecto educativo de escola.

ARROYO, Miguel G. (2011). Curriculo, territorio em disputa. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 374 p. ADDINE.
F. y col. 1998. Disefio curricular. Instituto Pedagogico Latinoamericano y Caribefio.

GONZALEZ, 0. (1994). Curriculum: Disefio, Préctica y Evaluacion. Centro de Estudios para el
perfeccionamiento de la Educacién Superior. Universidad de la Habana.

GONZALEZ, M. e col. 2003. Curriculum y Formacion Profesional. Centro de Estudios para el
perfeccionamiento

MORGADOQO, J. (2003). Projeto Curricular e autonomi da escola. Revista galego-portuguesa de Psicoloxia e
Educacion, 8 (10), pp. 335-344

PACHECO, J.& MORGADOQO, J. (2002). Construcao e avaliagdo projeto Curricular de Escola. Porto: Porto
Editora

PERRENOUD, P.(2002). A préctica Reflexiva no oficio de Professor: Profissionalizagdo e Razéo
Pedagdgica. Trad. Claudia Schilling. — Porto alegre: Artmed, 232 p.

RIBEIRO, A. C. (1992). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto editora. REBOUL, O.

(1982). O que é aprender? Coimbra: Almedina.

REBOUL, O. (2000). A filosofia da educagéo. Lisboa: Edi¢bes 70

ROLDAO, M. (1999). Gestéo Curricular. Fundamentos e préaticas. Lisboa: Ministério da Educacdo. ROLDAO,
M. (2003).Gestdo do Curriculo e Avaliagdo de Competéncias. Lisboa: Editorial presenca.

SACRISTAN, J. (2000). O Curriculo: Uma reflexio sobre a prética. 32 ed. Porto Alegre: Artmed, 352 p.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGCAO DE INFANCIA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
LEITURA E ESCRITA NA EDUCA(;AO DE INFANCIA 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Jodo Maria Chico 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5
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FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Leitura e Escrita na educagéo de infancia passa em cinco étapas importantes, a primeira é
o desenvolvimento da linguagem, entender como as criancas aprendem a falar e a se comunicar. Isso ajuda a criar
nas actividades que estimulam a leitura e a escrita de forma natural. A segunda é Alfabetizacdo, a cadeira busca
ensinar as criancgas a ler e escrever, conectando letras e sons, formando palavras e frases. A terceira é a Importancia
da Leitura, a leitura é vista como uma porta para o conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico, a
cadeira incentiva o prazer de ler desde cedo. A quarta Escrita como Expressdo, a escrita € vista como uma forma
das criangas expressarem suas ideias, sentimentos e experiéncias, a cadeira promove a escrita criativa e a
comunicagdo escrita. A quinta Contexto Social e Cultural, a cadeira considera que a leitura e a escrita estéo

ligadas ao mundo ao redor da crianga. Incluindo sua familia, escola e comunidade.

OBJECTIVO GERAL

Analisar os seguinte, a compreensdo, ou seja aprender a entender os textos de difrentes tipos de complexidade, o
desenvolver da capacidade de escrever de forma clara, coerente e adequada para diferentes propositos e publico,
pensamento critico, estimunlar analise e a reflex&o sobre textos lidos e a capacidade de formular proprias ideias,
vocabulério, ampliar vocabulario e aprimorar o uso da gramatica para construir frases e textos mais precisos e

eficazes.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e 1- Compreender os textos ao ponto de levar o aluno a entender diferentes tipos de textos.

e 2- Investigar os modelos de producéo de textos, como coerencia e coesdo, organizacdo de ideias, a escolha de
vocabulario e ortografia.

e 3- Desenvolver o senso critico, atravéz do questionamento e a reflexdo das informacdes recebidas.

e 4- Despertar o prazer da leitura e escrita, de forma que o aluno possa buscar novos conhecimentos e expressar

com facilidade.

HABILIDADES E VALORES
e As habilidades abrangem desde a compreensdo e interpretacio de textos até a capacidade de expressar
ideias de forma clara e coerente, tanto na escrita quanto a fala. Além disso, a leitura e escrita
desenvolvem o pensamento crito, a criatividade, autonomia e capacidade de concentragao.
e Quanto a valores, a leitura e escritasdo fundamentais para formacdo de cidadania, permitindo a
compreensdo do mundo e a expressdo de ideias e opindes.
COMPETENCIAS
e Comunicacao eficaz
e Autondmia na producdo textual
e Fluéncia da Leitura
e Desenvolvimento da criatividade
METODOLOGIA DE ENSINO
A disciplina seré desenvolvida com metodologias activas, sendo que:
- Brincadeira com letras e palavras.

- Projecto de leitura.
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- Desenvolvimento da escrita.

- Narragéo de historias.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS
— UNIDADE DIDACTICA I: CONCEPCOES E MODELOS DE LEITURA

Modelo Ascendente — aborda a importancia de descondificacdo de letras e palavars para a compreensao do texto.

Modelo Descendente — a compreensdo é vista como um processo de cima para baixo.

Modelo Interacionista — combina entre a descodificacdo quanto do conhecimento prévio do leitor na compreensio

do texto.
— UNIDADE DIDACTICA 11: DIDATICA DA AULA DE LEITURA

Importancia da leitura

Estratégias de leitura

O papel do professor

Actividades para estimular a leitura
— UNIDADE DIDACTICA 11l: GENEROS E TIPOS TEXTUAIS

Género textual

Tipo textual
Relacdo entre género e tipos textuais

Funcédo comunicativa
— UNIDADE DIDACTICA IV: HABILIADES DE LEITURA

Imprtancia da leitura

Estratégias de leitura

Promocéo de leitura

Actividades praticas
— UNIDADE DIDACTICA V: HABILIDADES DA ESCRITA

e Conhecimento da lingua

Organizacdo de texto

e Pratica e Desenvolvimento da escrita

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Para o desenvolvimento da unidade curricular envolvem a selec¢do de métodos, técnicas e recursos que estimulem
a participacdo activa dos estudantes e a construcdo de conhecimento, estratégais de actvidade variadas e

dasifiadoras podem despartar o interesse dos alunos e tornar o aprendizado mais dindmico.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo realizar-se-4 de forma sistematica de forma oral e escrita, no qual, terdo duas (2) provas parcelares e
uma (1) prova final.

% Provas: 40%

< Avaliacdo Continua: 15%

« Trabalhos Individuais e em Pares: 45%

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL
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AGUIAR, V. T. de; BORDINI, M. da G. Literatura, a formacao do leitor: alternativas metodolégicas. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1988.

AUSUBEL, D. P. The psycology of meaningful verbal learning. New York: Grune, Stratton, 1963.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e Quarto Ciclos
do Ensino Fundamental: Introducéo. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

COELHO, N. N. Literatura Infantil. S&o Paulo: Moderna, 2000.

DELMANTO, D. A leitura em sala de aula. Recife: Revista Construir Noticias, ano 8, n® 45, 2009.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler em trés artigos que se complementam. S&o Paulo: Cortez, 1982.

KOCH, I. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

KRIEGL, M. de L. de S. Leitura: um desafio sempre atual. Curitiba: Revista PEC, v. 2, n° 1, 2002.

LEAL, T. F. Organizagdo do trabalho e letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LINARDL F. O ‘x’ da questao da leitura. Sao Paulo: Revista Nova Escola, n° 18, 2009.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢io. S&o Paulo: Cortez, 2003.

PIAGET, J. A psicologia. Lisboa: Bertrand, 1995.

PIAGET, J. Seis estudos da psicologia. 252 edi¢do. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2012.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 5% edicao. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 62 edicdo. Porto Alegre: Artmed, 1998.

PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE SUPERVISAO E COORDENACAO
PEDAGOGICA

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
SUPERVISAO E COORDENACAO PEDAGOGICA 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Docente:Pascoal Lourenco 6 90

T TP P TA oT A

30 15 15 20 5 5

146




FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Supervisdo e coordenagdo Pedagbgica é dada aos estudantes do 3° Ano de Licenciatura em
Educacdo de Infancia, devido a formacédo inicial de professores e 0 movimento de profissionalizagdo do ensino. Como
problema se levantam duas questdes de estudo para discussdo: como o estdgio curricular supervisionado tem-se
manifestado na formacéo inicial de professores, tendo referéncia aos conceitos de epistemologia da pratica profissional e
de profissionalizacdo. Neste caso, 0s saberes mobilizados pelos estagiarios em situacdo concreta de pratica pedagogica sdo
considerados como pontos cruciais de reflexdo e a supervisdo pedagdgica contribuird para a orientacdo e melhoramento
desta pratica pedagdgica.

OBJECTIVO GERAL

Vincular directamente a situacdo do estagio curricular e das praticas de ensino como aspectos centrais da formacdo e
supervisao docente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

a) Actuar de acordo com a concepcdo cientifica do mundo na compreensdo do funcionamento do corpo humano,
contribuindo para o desenvolvimento da personalidade dos futuros professores do Ensino Primario
b) Exprimir um sentimento de rejei¢do a todas as formas de violéncia e de discriminacdo social e pela diversidade.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

Tema 1. Conceito de Supervisao.

Tema 2. Natureza da Supervisao, objectivos e papel do supervisor pedagdgico.

Tema 3. Estatuto da Supervisdo Pedagdgica da Republica de Angola.

SISTEMA DE HABILIDADES

Coordenar o processo de articulacdo de atribui¢des do curriculo nas escolas.

SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

a) Demonstragdo de atitudes de tolerancia sobre ideias, crengas e opinides dos outros.

b) Manifestagdo de um sentimento de solidariedade para com os valores, normas e modelos de comportamento.

c) Formagédo no estudante de uma concepcéo cientifica do mundo, na formacdo da personalidade integral do individuo
como parte integrante da sociedade.

d) Desenvolvimento da personalidade dos futuros professores.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

O programa de Supervisdo Pedagdgica devera ser implementado na perspectiva de transformacéo dos modos de actuacéo,
ou seja, dever-se-a abracar uma organizagdo de ensino mais adequada com a realizagdo de actividades préaticas onde a
construgdo do conhecimento pelo proprio estudante e a realizagdo de estudos por meio da pesquisa.

A realizagdo de actividades pelo estudante permitira que ele transite da teoria a préatica e vice-versa, pois, devera resolver
problemas relativos ao seu objecto de estudo, no contexto da sala de aula e na comunidade, articulando-se dai 0s processos
mediante 0s quais apropriar-se-a da cultura necessaria a sua formacéo profissional.

Quanto a metodologia, diversificar-se-d0 os métodos, com destaque para 0 método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacio do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizagdo das
actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo deve ser dindmica, actual, contextualizada e inovadora. Cingir-se-a4 as normas da instituicdo (assiduidade e
pontualidade, participacdo em debates e discussdes, producdo e apresentacdo dos trabalhos, exercicios e apresentacéo de
analise de fendmenos educativos e formativos), prova escritas.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

ALARCAO, I. (1996). Formacao Reflexiva de Professores: Estratégias de Supervisdo. Porto: Porto Editora.

S&- Chaves, |. Formagdo de professores. Estrategia de Formacao e Supervisdo. Portugal: Universidade de Aveiro.

Moreira, M. Narrativas Dialogadas na investigacdo, formacao e supervisdo de professores. Portugal: Editora: Educacéo e
formacaéo.

PACHECO, J. A. (1996). Curriculo: Teoria e Praxis. Porto: Porto Editora.

Regulamento do estagio pedagdgico de licenciatura. (2017). Lubango: ISCED-Huila

RIBEIRO, A. C. (1990). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto Editora

ROLDAO, M. C. (1999d). Gestdo Curricular: Fundamentos e Préticas. Lisboa: Ministério da Educago.

ROLDAO, M. C. (2000a). Formar professores: Os desafios da profissionalidade e o curriculo. Aveiro: Universidade de
Aveiro.

ROLDAO, M. C. (2000b). O curriculo escolar. Portugal.

Estatuto da Supervisdo pedagdgica da Republica de Angola.
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA IV

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
PRATICA PEDAGOGICA IV 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Ana Donana Salivamba 8 120

T TP P TA oT A

- 15 75 20 5 5

FUNDAMENTAGAO DA UNIDADE CURRICULAR

Uma adequada formacéao profissional do professor pressupde que, o estudante, futuro professor, para além do caudal de
conhecimentos necessérios oriindos da area disciplinar, didactica e curricular, atrele a esse sistema de saberes a
componente pratica que dimensiona as atitudes investigativas e a criatividade. Esses elementos permitem comprender e
interpretar melhor os eventos que sucedem dentro da aula, na escola, combinando-os & dimenséo de ensino e de extenséo,
os principais polos da accdo universitaria, cuja efectivagdo nas escolas secundérias encontra a disciplina de Préticas
Pedagdgicas 1l como aliada perfeita.

Desta feita, a disciplina de Préticas Pedagdgica IV tem um enorme significado na preparacdo dos estudantes para o
exercicio da profissdo docente, pois, constitui-se na componente curricular, a partir da qual, o estudante, futuro professor,

constroe e desenvolve, inicialmente e de modo real a sua identidade docente.

OBJECTIVO GERAL

Desenvolver, enquanto componente curricular obrigatério dos Cursos de Formagdo de Professores, os eixos centrais de sua

mMissao que sdo: ensino, pesquisa e extensao.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Aprimorar as préaticas pedagdgicas de ensino, tendo como base o dominio dos saberes;

e Desenvolver o pensamento critico dos estudantes, através do fortalecimento das suas capacidades de intervencao
nos varios momentos do processo educativo;

e Analisar as distintas manifestacGes do processo educativo, pondo a énfasis sobre a realidade da escola, dos
alunos, dos professores e das relagdes decorrentes no contexto das praticas educativas sociales, politicas e
ideoldgicas;

e Desenvolver habilidades para conhecer, analisar, reflectir, produzir conhecimentos e intervir nos diferentes
contextos educativos;

e Reconhecer a complexidade que reveste o processo educativo em tanto processo histérico, social e institucional
multicondicionado.

e Conscientizar e insentivar os estudantes no sentido da necessidade de construirem ambientes de aprendizagem
que propicie a apropriacdo dos saberes para todos os envolvidos do processo, favorecendo a participacdo e a

colaboracdo, assim como o respeito e a valoracdo da diversidade.
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e Interactuar, constructivamente, com os estudantes, as familias, a comunidade, os colegas e outros professionais,
dialogando e colaborando para o asseguramento exitoso das apredizagens significativas e o desenvolvimehto

integral dos estudantes.

HABILIDADES E VALORES
Aplicar os conhecimentos pedagdgicos na convivéncia social como ¢ a préatica da solidariedade e o patriotismo
METODOLOGIA DE ENSINO
As orienta¢gdes metodoldgicas nesta UC conformam o que consta no documento designado “Protocolo ou ficha de
acompanhamento das aulas dos estudantes nas Praticas Pedagégica IV”. Neste documento sdo explicitas as pautas, as
normas que orientam as actividades dos Supervisores durante as visitas aos Centros Infantis.
Ainda assim, durante as actividades académicas decorrentes na sala de aula, no horario habitual da disciplina de Praticas
Pedagdgicas, recomenda-se que os professores orientem actividades que sejam desenvolvidas pelos estudantes, em grupo
ou individualmente, que resultem das insuficiéncias que sdo observadas nas escolas de aplicagdo. Deste modo, as
discussBes, os debates devem promover o ensinar a aprender, ressignificando as visfes criativas e criticas que hoje

perpassam a actuacéo dos professores reflexivos.

CONTEUDO ESSENCIAL

TEMA 1- REALIZACAO DE ACTIVIDADES (AULAS) SIMULADAS EM CONTEXTO INSTITUCIONAL E
SUA ANALISE.

TEMA: 2. REALIZACAO DE_ACTIVIDADES (AULAS) NOS CENTROS INFANTIS INDICADO PELO
DEPARTAMENTO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

Exposi¢des e fundamentacao tedricas da observacgdo e analise de instrumentos de observacdo (No minimo 2 Horas tedrico-
praticas);
Trabalho préatico: Leccionamento de aulas nos Centros Infantis

Elaboracdo de relatérios finais das actividades realizadas.

MODALIDADES DE AVALIACAO

Classificacdo de planos de aulas, pontualidade, assiduidade, dominio cientifico e entrega do relatério de todas as

actividades realizadas durante a préatica.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo. Paz e Terra, 1996.
GOMES, Suzana dos Santos. Um olhar sobre as praticas de avaliacdo na escola. Belo Horizonte: Mazza edic6es, 2014.
HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. Sdo Paulo: Editora atica, 2004.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Planejamento e Avaliacdo na Escola: articulagdo e necessaria determinacdo ideoldgica.
Série Idéias, n. 15. Sdo Paulo: FDE, 2006.

MAVUNGO, Fernando Abel. O planejamento docente e a avaliacdo: uma reflexdo sobre os seus reflexos na repeténcia
escolar dos alunos das escolas do | Ciclo em Cabinda/Angola, Educacgéo, Santa Maria, v. 44, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao. Acesso em: 27 dez.

MAVUNGO, Fernando Abel; COUTINHO, Francisco Angelo. O método de trabalho independente nos dialogos de
coordenacdo de disciplinas: uma reflexdo oportuna em contextos de ensino tradicionalista. Revista Educagdo em
Questdo, Natal, v. 58, n. 56, p. 1-22, e- 20231, abr./jun. 2020.

SOCA, Ana Maria Gonzalez; FERNANDEZ, Silvia Recarey; FERNANDEZ, Fatima Addine. La dindmica del proceso de
ensefianza-aprendizaje mediante sus componentes. In: FERNANDEZ, Fatima Addine. (org.). Didactica: teoria y practica.
2. ed. Ciudad de la Habana: Plueblo y educacion, 2007. p. 56-74
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE ETICA E DEONTOLOGIA
PROFISSIONAL

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
ETICA E DEONTOLOGIA PROFISSIONAL 3°

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Domingos Vecthi 4 60

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A Unidade Curricular de Etica e Deontologia Profissional é uma unidade na qual se transmite valores morais e civicos aos
Nossos petizes enquanto seres humanos inseridos dentro da sociedade.

E preciso que o estudante saiba que numa sociedade como a nossa em franco desenvolvimento, a educacio transforma-se
num pilar fundamental do movimento em Direcgdo a um progresso social por todos desejado. Dai que a crescente procura
da escola e da formagéo aos varios niveis, aliada a um forte investimento por parte das autoridades responsaveis, conduza
a uma expansdo desejavel do sistema educativo. Por isso, 0 estudante deve saber e tomar consciéncia de querer formar
bem o homem de amanha para termos uma sociedade sa. Ele deve saber lidar com as criangas transmitindo aqueles valores
que formam o homem na sua integra e que o mesmo saiba distinguir o bem do mal ou seja o que esté certo e errado.

Dizer também que a ética e deontologia sendo um conjunto de normas éticas e deveres ajudam formar a consciéncia do
profissional representando assim imperativos de sua conduta no local de trabalho ou np exercicio das suas funcdes
laborais. A ética e deontologia profissional constituem em conjunto o seu c6digo de conduta profissional que é um
componente indispensavel para o exercicio livre e responsavel de qualquer profissional digno de confianca publica.

OBJECTIVO GERAL

Sendo a ética e deontologia sdo areas fundamentais que orientam a pratica profissional em diversas disciplinas,
especialmente nas ciéncias sociais, salde, direito e educacdo, teremos como objectivo geral: -Promover a conduta ética
fomentando a reflexdo sobre o comportamento moral e a responsabilidade social dos profissionais em suas praticas,
ensinando também e sobretudo os valores civicos e morais aos petizes e saber praticar o bem e evitar o mal.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

*Definir conceitos e principios éticos, clarificando assim os conceitos fundamentais da ética e deontologia;

*Desenvolver codigos de ética, criando e implementando codigos de ética especificos para diferentes profissGes, que
orientam a conduta dos profissionais;

*Promover a educagdo ética aos profissionais, integrando a formacdo ética nos curriculos académicos e programas de
formacéo profissional, preparando os individuos para enfrentar dilemas éticos;

*Fomentar o didlogo Interprofissional, incentivando a troca de experiéncias e a discussdo sobre dilemas éticos entre
diferentes areas profissionais, promovendo uma abordagem multidisciplinar.

Nota bene: Esses objectivos visam ndo apenas a formacdo de profissionais éticos, mas também a construcdo de uma
sociedade mais justa e responsavel.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

UNIDADE DIDACTICA I: TARTAMENTO DE CONCEITOS
-Definicdo e objeto de ética

-Importéncia de Etica

-O nosso ponto de vista

UNIDADE DIDATICA 1I: AETICA NA EDUCACAO DE INFANCIA
-0 que é ética na educacdo infantil?

-Qual é a importancia da ética para a crianga?

-Como ajudar os pequenos a desenvolver o senso de ética?
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-Como podemos aplicar a ética no ambiente escolar?

-A algumas atitudes sdo imprescindiveis

UNIDADE DIDACTICA IlI: AETICANO AMBIENTE INFANTIL

-Aspectos da Etica no Ambiente Infantil

-Desafios

-Os onze (11) compromissos da crianca

-Algumas recomendacdes sobre relagcdes humanas

UNIDADE DIDACTICA IV: AXIOLOGIA

-Definicéo de valor

-Tipos ou classificagdo dos valores

-Origem dos valores

-Mutabilidade e perenidade dos valores

UNIDADE DIDACTICA V: CRITERIOS DE MORALIDADE

-O positivismo moral

-0 eudemonismo

-0 altruismo

UNIDADE DIDACTICA VI: O SIGILO OU SEGREDO PROFISSIONAL

-Introducéo

-Objectivos

-generalidades

-Importancia do sigilo

-Fundamentos do segredo profissional

-Direito e moralidade da investigagdo sobre a pessoa humana

-Excepgdes ao sigilo profissional,

SISTEMA DE HABILIDADES

Ter um pensamento critico capaz de analisar situagcbes complexas, identificar dilemas éticos e avaliar diferentes
perspectivas;

*Tomar decisdo ética é uma habilidade que impulsiona tomar decisbes informadas e responsaveis, considerando as
implicacoes éticas das accoes;

*Ter empatia ¢ uma habilidade de compreender e respeitar as emocdes e perspectivas dos outros, essencial para lidar com
dilemas éticos que envolvem pessoas;

*Ser capaz de mediar e resolver conflitos que possam surgir em situagdes éticas, promovendo um ambiente de respeito e
compreenséo.

COMPETENCIA

*Conhecimento das normas éticas, compreendendo as normas e cddigos de ética especificos da profissdo, incluindo a
legislacéo pertinente;

*Autoconhecimento, ser capaz de refletir sobre os préprios valores, crencas e preconceitos e como eles podem influenciar
decis0es éticas;

*Responsabilidade profissional, que é um compromisso em agir de acordo com os principios éticos e deontolégicos da
profissdo, assumindo a responsabilidade pelas proprias acgdes;

*Formagdo continua, que é outro compromisso com a actualizagdo constante sobre questdes éticas e deontoldgicas,
participando de cursos, workshops e discussfes na area.

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino de ética pode variar bastante dependendo do contexto educacional, do publico alvo e dos
objectivos especificos do curso ou disciplina. Aqui estdo algumas sugestdes:

*A abordagem tedrica, introduzir os alunos as principais teorias éticas, como o utilitarismo, deontologia, ética das
virtudes, entre outras. 1sso pode ser feito por meio de aulas expositivas, leitura de textos classicos e discussdes em grupo
na sala de aula;

*Aprendizagem Baseada em Problemas, propondo problemas éticos reais ou hipotéticos e incentivar os alunos a trabalhar
em grupos para discutir e encontrar solucdes;

*Debates e Discussdes, organizando questBes éticas controversas. Isso permite que 0s alunos expressem suas opinides e
desenvolvam habilidades de argumentagdo;

*Reflexdo Pessoal, incentivando os alunos a refletirem suas proprias crengas e valores éticos;

*Interdisciplinaridade, permitindo a ética integrar a ética com outras disciplinas, como Filosofia, Sociologia, Direito, e
Ciéncias Politicas. Isso pode enriquecer a compreensdo dos alunos sobre como a ética se aplica em diferentes contextos;
*Com a Etica Aplicada, focar em areas especificas de aplicagio da ética, como ética profissional, ética ambiental, bioética,
entre outras;

*Ter um feedback e discussdo, promovendo um ambiente onde os alunos se sintam a vontade para partilhar suas opinides
e receber feedback. Isso pode ser por meio de discussdes em sala de aula ou féruns online.

Observacdo: Essas metodologias podem ser adaptadas e combinadas de acordo com as necessidades dos alunos e 0s
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objectivos do curso. O importante € criar um ambiente de aprendizado que estimule a reflexdo critica e o didlogo sobre
questdes éticas relevantes.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo deve ser dinamica, actual, contextualizada e inovadora. Cingir-se-a as normas da instituicdo (assiduidade e
pontualidade, participacdo em debates e discussdes, producdo e apresentacdo dos trabalhos, exercicios e apresentacéo de
analise de fendmenos educativos e formativos), prova escritas.

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

YOBA, Carlos Pedro Claver, A juventude e a criacdo dos padrdes sociais. Agosto de 2005-Cabinda.

Etica e Deontologia Profissional do professor universitario, Novembro de 2004, Cabinda.
MUYENGO MULOMBE, Sebastien, Intoduction a la Bioiéthique. République Démocratique du Congo.

DORAND, Roland e PAROT, Francoise em Dicionario de Psicologia. Climepsi Editores, Lisboa-Portugal, 2001.
KALALA NKUDI, Pierre, Ethique et Déontologie Professionnelle: Cadeira do 4° Ano de Licenciatura,
UNIKIS/Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo, RDC, 2000.

KUNDONGENDE, Jodo Cruz, Crise e resgate dos valores morais, civicos e culturais na sociedade Angolana. Republica
de Angola, Ministério da Educacédo, Reforma Educativa, 2013.

José Henriques Silveira de Brito (2007, p.16), Etica das profissdes. Publicacdes da Faculdade de Filosofia, Universidade
Catolica do Seminario Maior de Filosofia, Universidade Catdlica Portugal, BRAGA.

MBAMBI, Carlos Maria Capita, As muta¢des culturais numa sociedade em crise,

Primeiras jornadas Filos6ficas do Seminario Maior de Filosofia de Cabinda, Agosto, 2003.

MONTEIRO, Hugo e DANIEL FERREIRA, Pedro, Etica e Deontologia. Colecgdo Universidade, Ciéncias da Educago,
Plural Editores, Grupo Porto Editora, 2015.

WEB SITE

https://www.corretorglobal.com.br/codigo-de-etica

https://www.epmcelp.edu.mz/index,php-703

https://www.exame.com-carreira-para-que-serve.

https://www.facebook.com/educarparafelicidade/

https://www.feis.unesp.br/departementos

https://www.rhportal.com.br-Artigos

PROGRAMAS SINTETICOS DAS UNIDADES CURRICULARES DO 4° ANO, VII° SEMESTRE
PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE ESTAGIO PEDAGOGICO
SUPERVISIONADO I

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
ESTAGIO PEDAGOGICO SUPERVISIONADO | 40

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Docentes: Francisco Chocolate, Ana Donana, Barbara Manjorieta, Helena | 40 600

Ramos e Manuel Gilherme Tati Macaia

T TP P TA oT A

- - 330 225 45 -

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Estagio Supervisionado é dada aos estudantes do 4° Ano de Licenciatura em Educacéo de Infancia,
devido a formacdo inicial de educadores de infancia e 0 movimento de profissionalizacdo do ensino. Como problema se
levantam duas questbes de estudo para discussdo: como o estdgio curricular supervisionado tem-se manifestado na
formacdo inicial dos educadores, tendo referéncia aos conceitos de epistemologia da pratica profissional e de
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https://www.rhportal.com.br-artigos/

profissionalizacdo. Neste caso, os saberes mobilizados pelos estagiarios em situagdo concreta de pratica pedagogica sao
considerados como pontos cruciais de reflexao.

OBJECTIVO GERAL

Vincular directamente a situacdo do estagio curricular e das praticas de ensino como aspectos centrais da formacao e
supervisao docente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

a) Actuar de acordo com a concepgdo cientifica do mundo na compreensdo do funcionamento do corpo humano,
contribuindo para o desenvolvimento da personalidade dos futuros Educadores de Infancia.

b) Exprimir um sentimento de rejeicdo a todas as formas de violéncia e de discriminacédo social e pela diversidade.

c) Caracterizar os processos mentais e sua influéncia no comportamento do individuo como parte integrante da sociedade.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

Estagio Supervisionado de actividades docentes nos Centros Infantis de aplicacdo. Para as orientacBes e planeamento,

serdo realizadas algumas aulas expositivo-dialogadas, leituras e estudos de textos teoricos relacionados a docéncia na

educacdo infantil, com momentos de observagdes participativas e interacgdes no campo de estagio (instituicdes publicas de

educacdo infantil). Para subsidiar a entrada no campo, hd necessidade de diversas leituras, reflexdes e estudos, didlogo

constante, registos permanentes e trabalho colectivo, com compromisso e parceria de todos(as): estagiarias/os, educadores

de campo e professora orientadora. Estabelecerdo um efectivo didlogo entre os conhecimentos teéricos produzidos em sala

e aqueles produzidos no interior dessas instituicdes. A expectativa € que sejam realizados debates e estudos gerados pelos

registos, analises e reflexfes contidos nos relatérios parciais de estagios, os quais sdo derivados dos roteiros de observacdo

produzidos em articulagdo com as disciplinas curriculares.

SISTEMA DE HABILIDADES

Aplicacdo dos conhecimentos teoricos, tedrico-praticos e praticos adquiridos nas diferentes unidades curriculares que

conformam o plano de estudos do curso na pratica docente nas escolas.

SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

a) Demonstragdo de atitudes de tolerancia sobre ideias, crengas e opinides dos outros.

b) Manifestagdo de um sentimento de solidariedade para com os valores, normas e modelos de comportamento.

¢) Formacgdo no estudante de uma concepgdo cientifica do mundo, na formacdo da personalidade integral do individuo
como parte integrante da sociedade.

d) Desenvolvimento da personalidade dos futuros professores.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

O programa de Estagio Supervisionado deverd ser implementado na perspectiva de transformacgéo dos modos de actuagéo,
ou seja, dever-se-a abragar uma organizacao de ensino mais adequada com a realizacdo de actividades praticas onde a
construgdo do conhecimento pelo proprio estudante e a realizacao de estudos por meio da pesquisa.

A realizacdo de actividades pelo estudante permitira que ele transite da préatica, pois, devera resolver problemas relativos
ao seu objecto de estudo, no contexto da sala de aula (actividade) e na comunidade, articulando-se dai os processos
mediante os quais apropriar-se-a da cultura necesséaria a sua formacao profissional.

Quanto a metodologia, diversificar-se-d40 os métodos, com destaque para o método investigativo, o método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizagdo das
actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliagdo deve ser dindmica, actual, contextualizada e inovadora. Cingir-se-a as normas da instituicdo (assiduidade e
pontualidade, participacdo em debates e discussdes, producdo e apresentacdo dos relatdrios, exercicios e apresentacdo de
andlise de fendmenos educativos e formativos).

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

1- Alarcdo, I. (2018). Formacdo Reflexiva de Professores: Estratégias de Supervisdo. Porto: Porto Editora.

2- Pacheco, J. A. (1996). Curriculo: Teoria e Praxis. Porto: Porto Editora.

3- Regulamento do estagio pedagdgico de licenciatura. (2017). Lubango: ISCED-Huila

4- Ribeiro, A. C. (1990). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto Editora

5- Roldéo, M. C. (2015). Gestdo Curricular: Fundamentos e Praticas. Lishoa: Ministério da Educacao.

6- Rolddo, M. C. (2013). Formar professores: Os desafios da profissionalidade e o curriculo. Aveiro: Universidade
de Aveiro.

7- Roldéo, M. C. (2018). O curriculo escolar.

8- Alarcdo, I. & Tavares, J. (2003) Supervisdo da pratica pedagogica: uma perspetiva de desenvolvimento e
aprendizagem Coimbra: Almedina. Goldhammer, R., Anderson, R. & Krajewsky, R. (1980, 22 ed.; 12 ed. 1969).
Clinical supervision: Special methods for the supervision of teachers. Fortworth: Harcourt Brace College
Publishers.

9- Vieira, F. (2016). Supervisdo: Uma prética reflexiva de formacao de professores. Rio Tinto: Edicbes Asa. Vieira,
F. & Moreira, M. A. (2011). Supervisdo e avaliacdo do desempenho: Para uma abordagem de orientacéo
transformadora. Lishoa: ME, CCAP. http://www.edufor.pt/doc/Supervisao.pdf
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PROGRAMA SINTETICO DA UNIDADE CURRICULAR DE ESTAGIO SUPERVISIONADO II

IDENTIFICACAO

Unidade Curricular ANO
SUPERVISIONADO Il 40

Docente da Unidade Curricular Unidades de Crédito | Horas Totais
Docentes: Francisco Chocolate, Ana Donana, Barbara Manjorieta, Helena 4 60

Ramos e Manuel Guilherme Tati Macaia

T TP P TA oT A

30 15 - 5 5 5

FUNDAMENTACAO DA UNIDADE CURRICULAR

A unidade curricular de Estagio Supervisionado é dada aos estudantes do 4° Ano de Licenciatura em Educagdo de Infancia,
devido & formagcdo inicial de educadores de infancia e 0 movimento de profissionalizacdo do ensino. Como problema se
levantam duas questdes de estudo para discussdo: como o estagio curricular supervisionado tem-se manifestado na formagéo
inicial dos educadores, tendo referéncia aos conceitos de epistemologia da prética profissional e de profissionalizagdo. Neste
caso, 0s saberes mobilizados pelos estagidrios em situacdo concreta de pratica pedagdgica sdo considerados como pontos
cruciais de reflexdo.

OBJECTIVO GERAL

Vincular directamente a situagdo do estdgio curricular e das praticas de ensino como aspectos centrais da formacgéo e
supervisao docente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

d) Actuar de acordo com a concep¢do cientifica do mundo na compreensdo do funcionamento do corpo humano,
contribuindo para o desenvolvimento da personalidade dos futuros Educadores de Infancia.

e) Exprimir um sentimento de rejei¢do a todas as formas de violéncia e de discriminacdo social e pela diversidade.

f) Caracterizar os processos mentais e sua influéncia no comportamento do individuo como parte integrante da sociedade.

CONTEUDO ESSENCIAL

SISTEMA DE CONHECIMENTOS

Estagio Supervisionado de actividades docentes nos Centros Infantis de aplicacdo. Para as orientacdes e planeamento, seréo

realizadas algumas aulas expositivo-dialogadas, leituras e estudos de textos tedricos relacionados a docéncia na educagdo

infantil, com momentos de observacfes participativas e interacces no campo de estagio (institui¢des publicas de educacao

infantil). Para subsidiar a entrada no campo, ha necessidade de diversas leituras, reflexdes e estudos, didlogo constante,

registos permanentes e trabalho colectivo, com compromisso e parceria de todos(as): estagiarias/os, educadores de campo e

professora orientadora. Estabelecerdo um efectivo didlogo entre os conhecimentos tedricos produzidos em sala e aqueles

produzidos no interior dessas instituicGes. A expectativa é que sejam realizados debates e estudos gerados pelos registos,

analises e reflexBes contidos nos relatérios parciais de estagios, os quais sdo derivados dos roteiros de observacdo

produzidos em articulacdo com as disciplinas curriculares.

SISTEMA DE HABILIDADES

Aplicacdo dos conhecimentos tedricos, tedrico-praticos e praticos adquiridos nas diferentes unidades curriculares que

conformam o plano de estudos do curso na prética docente nas escolas.

SISTEMA DE ATITUDES E VALORES

e) Demonstracdo de atitudes de tolerncia sobre ideias, crencas e opinifes dos outros.

f) Manifestacdo de um sentimento de solidariedade para com os valores, normas e modelos de comportamento.

g) Formacdo no estudante de uma concepgao cientifica do mundo, na formacéo da personalidade integral do individuo
como parte integrante da sociedade.

h) Desenvolvimento da personalidade dos futuros professores.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS (RECOMENDACOES METODOLOGICAS E DE ORIENTACAO)

O programa de Estagio Supervisionado devera ser implementado na perspectiva de transformagdo dos modos de actuagao,
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ou seja, dever-se-a abracar uma organizacdo de ensino mais adequada com a realizacdo de actividades praticas onde a
construgdo do conhecimento pelo proprio estudante e a realizagdo de estudos por meio da pesquisa.

A realizacdo de actividades pelo estudante permitira que ele transite da pratica, pois, devera resolver problemas relativos ao
seu objecto de estudo, no contexto da sala de aula (actividade) e na comunidade, articulando-se dai 0s processos mediante 0s
quais apropriar-se-a da cultura necessaria a sua formacao profissional.

Quanto a metodologia, diversificar-se-d40 os métodos, com destaque para o método investigativo, 0 método de trabalho
individual e em grupo. As formas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem a utilizar para a realizacdo das
actividades, serdo as aulas, conferéncias e 0s seminarios.

MODALIDADES DE AVALIACAO

A avaliacdo deve ser dinamica, actual, contextualizada e inovadora. Cingir-se-a4 as normas da instituicdo (assiduidade e
pontualidade, participacdo em debates e discussdes, producdo e apresentacdo dos relatérios, exercicios e apresentacdo de
analise de fendmenos educativos e formativos).

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

10- Alarcdo, I. (2018). Formacéo Reflexiva de Professores: Estratégias de Superviséo. Porto: Porto Editora.

11- Pacheco, J. A. (1996). Curriculo: Teoria e Praxis. Porto: Porto Editora.

12- Regulamento do estagio pedagégico de licenciatura. (2017). Lubango: ISCED-Huila

13- Ribeiro, A. C. (1990). Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Texto Editora

14- Rold&o, M. C. (2015). Gestéo Curricular: Fundamentos e Praticas. Lisboa: Ministério da Educacéo.

15- Rold&o, M. C. (2013). Formar professores: Os desafios da profissionalidade e o curriculo. Aveiro: Universidade de
Aveiro.

16- Rolddo, M. C. (2018). O curriculo escolar.

17- Alarcdo, I. & Tavares, J. (2003) Supervisdo da pratica pedagdgica: uma perspetiva de desenvolvimento e
aprendizagem Coimbra: Almedina. Goldhammer, R., Anderson, R. & Krajewsky, R. (1980, 22 ed.; 12 ed. 1969).
Clinical supervision: Special methods for the supervision of teachers. Fortworth: Harcourt Brace College
Publishers.

18- Vieira, F. (2016). Supervisdo: Uma pratica reflexiva de formacéo de professores. Rio Tinto: Edi¢cGes Asa. Vieira,
F. & Moreira, M. A. (2011). Supervisdo e avaliacdo do desempenho: Para uma abordagem de orientagdo
transformadora. Lishoa: ME, CCAP. http://www.edufor.pt/doc/Supervisao.pdf
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